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بسم الله الرحمن الرحيم 


ٍِ الّذِين استجابوا لله والرّسول من بعد ما أصابهم القرح 


للّذين أحسنوا منهم وانَّقوا أجر عظيم . الّدين قال لَهم 
الئاس إِنّ النّاس قد جمعوا لكم فاخشوهم فزادهم إيمانا 


وقَالوا حسبنا الله ونعم الوكيل . فَانقَلبوا ببعمة من اللّه 
وفضل لم يمسسهم سوء واتبعوا رضوان الله والله ذو فضلٍ 


عظيم * صدق الله العظيم . 


] ١9/5 - ١/١ : آل عمران‎ [ 
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مقدمه 

عكست دراسات وبحوث العلم المعرفي ©©5©0162 ©08210197) تطورأ بالغ 
الاطراد خلال العقود الثلاثة الأخيرة من القرن العشرينء وكانت أبسرز هذه 
الدراسات والبحوث وأكثرها تناميا دراسات وبحوث علم النفس المعرفسيء التسي 
تداعت أصداؤها وتنامت تطبيقاتها فى مختلف فروع منظومة العلوم التربوية 
والنفسية. بما تشمله من أسس التربية» والمناهج وأساليب التدريسء, ونظريات 
التعلم . والصحة النفسية والعقلية. والتربية الخاصة. والفروق الفردية وغيرها. 

وكان السؤال الهام الذى فرض نفسه على رؤى وتوجهات علماء علم 
النفس المعرفى هو "هل يمكن النظر إلى نظم تجهيز ومعالجة المعلومات لدى 
الإنسان باعتبارها تجمع أو مجموعة من التراكيب أو الأبنية 01 108)ء»!01© 
115 التي تشكل منظومة مكونات النشاط العقلى المعرفي 107721 ول 
أم باعتبارها سلسلة من العمليات والبرامج والخطط والتوليفات والاشستقاقات 
5012 التي تتوقف على المدخلات, من حيث طبيعتها ومستواها ومحتواهما 
من ناحية؛, وأساليب تمثيل وتجهيز ومعالجة هذه المدخلات من ناحية أخرى؟". 

والواقع أن الإجابة على هذين السؤالين تبدو بسيطة نظريا. حيث لايمكن 
فصل التراكيب أو الأبنية التى تشكل أطر أو مكونات النشاط العقلى المعرفي عن 
محتوى هذه الأبنية؛ بما ينطوي عليه هذا المحتوى من تنظيم وترابط وتمسايز 
وتكامل واتساق وكم. كخصائص أو أبعاد تشكل الطبيعة الكيفية لبنية النشاط 
العقلى المعرفي, لكنها بالغة التعقيد من الناحيتين البحثية والمنهجية. 

وقد اهتمت معظم دراسات وبحوث علم النفس المعرفى بالإجابة على هذين 
السؤالين من الناحيتين النظرية والتطبيقية» وقد أفرز اطضراد الاهتمام بهذين 
المحورين تطبيقات بحثية عديدة؛ كان لها بالغ الآثر فى إحداث تحولات مدهشة 
في مختلف صيغ نماذج ونظريات التعلم والتعليم؛ والمناهج وطرق التدريس. 

وفضلاً عن سعى علماء علم النفس المعرفي لفهم ماهية الصيغة أو البنية 
أو الشكل أو التكوين (01ا) ©5111 01 101121 ©4186 15 )8113) التي تقف خلف 
تفعيل الكفاءة المعرفية لنواتج لنشاط العقلي المعرفسي. .من حيث مذخلاتها 
وعملياتهاء فإنهم يتطلعون أيضا إلى محاولة تفسسير كيف 1109 يتم تمثيل 


ومعالجتهاء أي العمليات 106655659 التي تقف خلف هذا التمثيل ومعالجته. 
وديمومة الاحتفاظ بالمعلومات وتفعيل نواتجها من اشتقاقات وتوليفات ومرونة 

وما هي العمليات التي هن خلالها ننتقى ونتحكم في هذا الزخم المتنامي من 
المعلومات والمواد المدركة. والمدخلات الخام التي تتاح لنا عبر أعضاء الس 
لدينا؟ وكيف نحتفظ ونشتق علاقات بين مضامين هذه المدخلاتء والمعلومات 
الماثلة في بنائنا المعرفي. أو في مصادرنا المعرفية. وعبر ذاكراتنا وعملياتها. 
وتفكيرنا وعملياته؟ ثم كيف يتم توظيف هذه المدخلات معرفياً على نحو فعال؟ 

وقد حاولنا أن نجيب على هذه الأسئلة وغيرها من خلال بحوثنا الإمبيريقية. 
الميدانية وتوجهاتنا النظرية والبحثية. التي يزخر بها هذين المجلدين. 

وعلى الرغم من مرور ثلاثة عقود أو يزيد على هذه التحولات التى أحدثها 
اطراد البحث فى مجال علم النفس المعرفى - نقول رغم ذلك- كان حظ الدراسات 
والبحوث التى أجريت فى العالم العربى من هذه التحولات ضئيل للغاية» باستثناء 
الدراسات والبحوث التي تناولناها في هذا المجال منذ ثمانينات القرن المنصسسرم. 
والتي نعرض لها هنا من خلال هذين المجلدين؛ وما تناوله بالتزامن معنا عالمان 
جليلان من علماء علم النفس فى مصر هما: المرحوم الأستاذ الدكتور فؤاد أببو 
حطب وطلابه طيب الله ثراه. والأستاذ الدكتور أنور الشرقاوى أمد الله في عمره. 

وقد شهد عقد التسعينات من هذا القرن اهتماماً بالغأ. وتحولات عميقة الأنو 
فى منظومة الدراسات والبحوث المصرية والعربية, في مجال علم النفس المعرفى 
و علم نفس تجهيز ومعالجة المعلومات. من خلال قسمى علم النفس التربوى 
بكلية التربية جامعة المنصورة. وكلية التربية جامعة عين شمس, وعدد محدود 
من أقسام علم النفس بباقى الجامعات المصرية. 

والدراسات والبحوث التي قدناهاء ونقدمها هنا كنماذج للقارئ العربي المهتم 
بصفة عامة. وطلبة وطالبات الدراسات العليا وأعضاء هيئة التدريس بالجامعات 
المصرية والعربية على نحو خاص. تحمل رقمي 560 في سلسلة علم النفسس 
المعرفي التي تصدينا لحمل لواءهما وتحمّل مسئولياتهاء ونتابيع بعون الله 
إصدارها. 


وهى تعكس توجها معرفيأ بالغ العمق. واهتماما بعيد المدى؛ بقضايا 
ومشكلات ونظريات علم النفس المعرفى وتطبيقاته المطردة الأثر على مختلف 
مجالات التربية. والمناهج وطرق التدريس؛ وعلم النفس. والصحة النفسية. 
والتربية الخاصة. ولذا فهي تفيد كافة المهتمين والمشتغلين بهذه المجالات. 

وقد ظل توجهنا واهتمامنا بقضايا ومشكلات ونظريات وتطبيقات علم النفسس 
المعرفى موصولا. وبالغ الاطراد والتنامي. حيث أفرز هذا التوجه والاهتمام قرابة 
الأربعين بحثاً ودراسة وإنتاجاً معرفيا أصيلاً ورصينا. شهد بأصالتئنه ورصانته 
وتميزه. أساتذتنا الأجلاء. وزملاؤنا المنصفون. وطلابنا الأوفياء. 

ونظرا لما تعانيه المكتبة العربية من فراغ هائل. يعكس الافتقار إلى نمساذج 
رصينة من الدراسات والبحوث فى مجال علم النفس المعرفي. وعلى ضوء العديد 
من اللقاءات المتزايدة الإيقاع مع طلاب وطالبات الماجبستير والدكتوراه من 
مختلف الجامعات المصرية؛ الذين يفدون إلينا في طلب المشورة العلمية: النظرية 
والبحثية والمنهجية . فقد رأينا أن نقدم هذين المجلدين للقارئ العربي 
المتخصص أو المهتم. دعما لهذا المجال البالغ الأهمية والحيوية والإثارة. 
وإسهاماً في قضايا المجال وتطبيقاته. وسدأ لفراغ المكتبة العربية فيه . 

واستجابة لمزيد من المصداقية فقد رأينا أن نعرض لبحوثنا ودراساتنا فسى 
مجال علم النفس المعرفي. من خلال هذين المجلدين: عرضا زمئيا تعاقبيا يعكس 
تتابع اهتمامناء وتناميه وتطوره وتعمقه منذ عام ١97٠١‏ وحتى هذا العام 2.٠٠٠١‏ 
عشرون عاما من الدراسة والبحث في مجال يعد من أشق وأصعب وأمتع مجالات 
علم النفس. وأكثرها شمولا وحداثة وتطورا. ودينامية. فضلأ عن أنه مسن أكثر 
المجالات التطبيقية الواعدة. المتنامية التأثير. 

ويشمل المجلد الأول خمسة عشر بحثا ودراسة تمثل البحوث والدراسسات 
التى قدمها المؤلف فى مجال علم النفس المعرفى للجنة العلمية الدانمة لترقية 
الأساتذة والأساتذة المساعدين؛ الست الأول منها قدمت للترقية لدرجة أستاد 
مساعد. والتسع التالية لها قدمت للترقية لدرجة أستاذ. وقد اتسقت أحكام أساتذتنا 
الأجلاء عليهاء وتقديراتهم العالية وغير العادية لها. إضافة إلى تعليقات غاية فسى 
الدقة والموضوعية والعلمية يعد كل منها شهادة تقدير بالغة وباقية الأثر. 


أما المجلد الثاني فيشمل في جزء منه على عدد مختار من نماذج رسائل 
الدكتوراه التي أشرفنا عليها فى هذا المجال. خلال العقد الأخير من القرن 
العشرين ٠‏ وباقي هذا المجلد يعرض لإنتاجنا العلمي من نظريات ونماذج نظرية 
ومنهجية. ودراسات وبحوث ما بعد الأستاذية في هذا المجال الذى نهيم به ويهيم 
بناء مجال علم النفس المعرفى وصعوبات التعلم في إطار المنظور المعرفي. 
وهذين المجلدين فوق ما ينطويان عليه شمول ورؤية معرفية بالغة العمسسق 
والأصالة . يمثلان مسيرة المؤلف - الباحث - فى هذين المجالين علسى مدى 
عشرين عاما من الدراسة والبحث العلمي الجاد الرصين . 
وإذ نقدم من خلال هذين المجلدين خلاصة النواتج المعرفية والتوجهات 
البحثية لنا عبر عقدين من الزمان, فإنئنا ندعو الله بكل الصدق أن يعلمنا ما 
ينفعناء وأن ينفعنا بما علمناء وأن يكون ما نقدمه خالصاً لوجهه الكريم» شاكرين 
حامدين لفضله وإنعامه. ورعايته وتوفيقه. إنه نعم المولى ونعم النصير. 
والحمد لله » عدد خلقه. ورضا نفسه؛ وزنة عرشه., ومداد كلماته؛ على مسا 
حبانى به من نعمة التوفيق. واتباع صراطه المستقيم , فما كان من توفيق فمسن 
الله وحده عز وجلء وما كان من تقصير فمن نفسى . 
وأشكر كل من مد لى يد العون والمؤازرة. والدعم والمناصرة. وأاخص 
بشكري وتقديري زوجتي.ء وابنتي إيناس» وابني أحمد ومحمد. على عونهم 
وسعادتهم . وكذا طلابي وزملائي, ومن دواعي سعادتي وغبطتسي أن يرسم 
الأشكال فى هذين المجلدين» ويصمم فواصل وحداتهما. وغلافيهماء ابني محمد 
الطالب بالمرحلة الجامعية فله كل تقديرى وامتناني. 
وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العاليهيطسن. 
المنصورة في الاثنين : غرة رمضان ١17١‏ 
"٠‏ نوفمبر ٠٠٠٠١‏ 
أ.د/ فتحي مصطفى الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي 
ظلية التربية - جامعة المنصورة 


الفغرس 
فهرس الجرزء الأول 

الفصل الأول 
أثر اختلاف المقررات الدراسية على 
التكوين العقلي من حيث المستوى والمحتوى مومهم ممم وم 11م 
الفصل الثاني 
أثر اختلاف نوع التعليم على تنمية القدرات العقلية 
لدى عينة من طلاب التعليم العام والفني. 0غ 
الفصل الثالث 
نمذجة العلاقات السببية بين السن والذاكرة والمستوى التعليمي 
ومستوى الأداء على حل المشكلات لومم ممم لوط لق - ١41١‏ 
الفصل اللرابع 


1 1210111121101 2)60عمء١!‏ 320 أقدسه1 )2005 1ه أ)ععلاء عر ]1 
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09 143 
الفصل الخامس 
أثر التكرار ومستويات تجهيز ومعالجة المعلومات 
على الحفظ والتذكر - دراسة تجريبية ليه ممم مم00 13 1514186-18 
الفصل السادس 
دراسة تحليلية لأبعاد مفهوم الذات في علاقتها 
بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ل 5417 ”#و؟ 
الفصل السابج 


دافعية الإنجاز والانتماء لدى ذوى الإفراط وذوى التفريط 
التحصيلى من طلاب المرحلة الثانوية لمم مهمو م 7598 53م 


الفصل الثامن 
أثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل 


على التحصيل الدراسي والذكاء لدى طلاب المرحلة الثانوية ”ابام 
الفصل التاسع 


أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية على التحصيل في الرياضيات 

ونمو القدرة العددية لدى طلاب التعليم العام : المتوسط والثانوي... 4375-51 
الفصل العاسر 

العلاقة بين النسق القيمي ووجهة الضبط ودافعية الإنجاز 

لدى عينة من طلاب جامعتي المنصورة وأم القرى- دراسة تحليلية © 51 4- 451 


الفصل الحادي عشر 

عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي كما يدركها طلاب 

جامعة المنصورة - دراسة تحليلية ممه ممم 608-4580 
الفصل الثاني عسسر 

القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصائص السلوكية واختبارات الذكاء في الكشف 
عن المتفوقين عقليا من طلاب المرحلة الثانوية ل الانة د هكاة 
الفصل النالث عير 


بعض أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني المرتبطة بأسلوبي 
الاندفاع - التروي والاعتماد والاستقلال عن المجال لدى طلاب المرحلة 
الجامعية ووه مم وفوف فمو مم هوم وموم ممم تممه ووم م مهم هوم ممم توا الاكة- 11١‏ 


أثر قوة تشتيت البدائل في أسئلة الاختيار من متعدد 

على صدق الاختبار وثباته 0 
الفصل الخامس عشسر 

دراسة لبعض الخصائص الانفعالية لدى ذوى صعوبات التعلم 

من تلاميذ المرحلة الابتدائية ل ل 0 


فهرس الجرزء الثاني 
الفصل الأول 
أثر اختصار سنوات الدراسة بالحلقة الأولى من التعليم الأساسي 
على التحصيل الدراسي بالصف الأول الإعدادي 523 
الفصل الشانسي 
دراسة تحليلية لأبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني لذوي صعوبات 
التعلم من تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي 4# ١‏ 
الفصل الثالث 
نمذجة العلاقات السببية بين الأساليب المعرفية 
وقدرات التفكير الابتكارى لومم ممم همه مهو م ١١0‏ - /ا؟١‏ 
الفصل المرابيج 


أثر نوع المعلومات ومقدارها ومستواها على حل المشكلات 
في ضوء النموذج المعرفي المعلوماتى "5:١ ١5‏ 


الفصل الخامس 

بعض أبعاد البنية المعرفية وأثرها على الاستراتيجيات المعرفية لدى 
المتفوقين والعاديين من طلاب المرحلة الثانوية 1 ١‏ 
الفصل السادس 

أثر اختلاف التكوين العقلى والبنية المعرفية 

على الأساليب المعرفية وحل المشكلات اران 
الفصل السابيجع 

مصداقية النموذج المعرفي التوليدي الاستكشافي للابتكارية .../51- 5/الا 


تابح فهرس الجزء الشاي 
الفصل الثامن 
بعض أبعاد البنية المعرفية 


وأثرها على قدرات التفكير الابتكارى " دراسة استطلاعية" 


في ضوء النموذج المعرفي التوليدي الاستكشافي للابتكارية. /ا/ا5!- 451 


الفصل التاسع 


مدخل معرفي مقترح لتفسير صعوبات التعلم 00 


الفصل العاشسر 

الكفاءة الذاتية الأكاديمية ومحدداتها 000 
الفصل الحادي عشر 

نظرية الكفاءة المعرفية : 


نحو نموذج تعليمي معرفي معاصر منتج للكفاءة المعرفية ... 


الفصل الثاني عشسر 


التحقق من بعض افتراضات نظرية الكفاءة المعرفية ا 


الفصل النالث عسر 
المتفوقون عقليا ذوو صعوبات التعلم: 
قضايا التعريف والكشف والتشخيص 0 


الفصل الراببع عششسر 
صعوبات التعلم لدى طلاب المرحلة الجامعية: 


افتراضات نظرية ونتائج ميدائية ............... 00 


القفصل الأول 


أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقدي 
من حيث المستوى والمحتوى «*) 


إعداد الدكتور 
فتحي مصطفي الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي 
ظلية التربية . جامعة المنصورة 


64١ 


(*) التزمنا بعرض جميع البحوث كما هي بصورتها الأصلية التي أنتجت عليها في 
حينها. 





أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سس 


الفصل الأول 
أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي 
من حيث المستوى والمحتوى 


ل مقدمة 

ل أهداف الدراسة 

ل فروض الدراسة 

ل عينة الدراسة 

ل الأدوات المستخدمة في الدراسة 
ل خطة الدراسة 

8لا نتائج الدراسة 

ل مناقشة النتائج وتفسيرها 

0 خلاصة الدراسة 

لا مراجع الدراسة 








أثراختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سس 


أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلى 
من حيث المستوى والمهتوى 

مقدمة 

تحاول هذه الدراسة الإجابة عن تساؤلات يرى الباحث أن لها دلالات 
نظرية وقيمة تطبيقية» والتساؤلات التي تتناولها الدراسة الحالية هي: 

1- هل لاختلاف المقررات الدراسية التي بتلقاها الطلاب أثر علو 
تكوينهم العقلي من حيذث مستوى هذا التكوين ومحتواه؟ 

- إلوأي مدى فنتأثر الفروق العقلية بينالأقرادبفوم 
الاستتارات العقلية التي بتعرضون لها من خلال المقررات الدراسية 


الني يتابعونها؟ 
“-أي التفصصات ذات تأثير إيبابي على التكوين العقلتي من 
حبذ المستوى والمعتوو؟ 


والواقع أن ما أثار اهتمام الباحث لمحاولة الإجابة على هذه الأسئلة 
من خلال هذه الدراسة عدة ظواهفر أهمها: 

١‏ - أن الباحث يقوم بتدريس بعض فروع علم النفس لتخصصات 
مختلفة تتلقى مقررات دراسية مختلفة بالسنتين الثالثة والرابعة بكليتني 
التربية بالمنصورة ودمياط؛ وقد لاحظ الباحث أن هناك تباينا محسوسا في 
استجابات هؤلاء الطلاب خلال المحاضراتء» وحتى لاا يكون هذا مجرد 
انطباع شخصيء فقد تأكد الباحث من بعض الزملاء الذين يحاضرون 
لنفس التخصصات وقد اتفقوا جميعا مع وجهة نظر الباحث. 

" - افتقار الميدان -على الأقل باللغة العربية - إلى مثل هذه 
الدراسة»: وفي هذا يشير فؤاد ابو حطب أنه لا يتواففر في الوقت الحاضر 
قدر كاف من البياتات من أثر التعليم المدرسمي في تنمية القدرات 
العقلية وينادى بإيقاظ حماس الباحثين حول هذا الموضوع. 


لما 


س دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





"- ما انتهى إليه الباحث الحالي في دراسته للدكتوراه من تباين المجالات في 
درجة تشبعها بالعوامل العقلية» وأن التفوق في أي مجال يقوم على مدى 
الاتفاق بين محتوى المقررات الدراسية بأي مجالء مع التكوين العقلي لبعمسض 
طلاب هذا المجال. هذا من ناحية ومن أخرى إلى تمايز طلاب الهندسة والففون 
التطبيقية في القدرة المكانية» وطلاب التجارة في القدرة العددية, وطلاب العلوم 
والطب في القدرتين اللغوية والاستدلالية. ومن ثم يمكن افتراض أن لمحتوى 
مقررات هذه المجالات أثر على التكوين العقلي لطلاب المجال مستوى ومحتوى. 

4 - ما أكدته بعض الدراسات الحديثة من استمرار نمو القدرات 
العقلية حتى سن الثلاثين» ومن هذه الدراسات دراسات "بايلى 1833313 
6 سكييه وستروش 1968, «اعط)50 8ه عأقطء5ك 
اللذين قاما بدراسة مستعرضة لتتابع نمو القدرات العقلية حتى سن 
السبعين توصلا فيه إلى تباين منحيات نمو القفدرات العقلية تبعا لكل من 
السن والمستوى التعليمي على النحو التالي: 

© يستمر نمو القدرة الاسددلالية حتى سن 6.» والقدرة المكانية 
حتى سن 2"٠‏ والقدرة اللفظية حتى سن 5*. والقدرة العددية حتى سن 
٠‏ وما بعدهاء ويذكر الباحثان أن الدراسات الطولية تشير إلى نمو هذه 
القدرات ببطء شديد قبل أن تبدأ في الانحدار عند الخامسة والخمسين. 

©> تتباين منحنيات نمو هذه القدرات بتباين المستوى التعليمي 
الناتج عن تباين الاستثارات العقلية المعرفية. (سكاييه 1974, ©5121). 

ويجدر بفاهنا أن نقورأن مداولة دراسة جميع العوامل الخارجية التي 
توؤثر في التكوين العقلي من حبذ المستوى والمحعتوى قد بزيد المشكلة 
تعقيداء فضلا عن صعوبة الحصول علو أوزان نقية لإسهام هذه العوامل. 

وعلى ذلك فإن الباحث الحالي يرى أن أهم هذه العوامل هي الاستثارات 
العقلية المختلفة الناتجة عن استمرار تلقى الطلاب مقررات دراسية مختلفة» على 
الأقل خلال فترة الدراسة الجامعية. وهى ما يكون فيها اختلاف المقررات الدراسية 
واضحا ومؤكدا من ناحية» ومن ناحية أخرى باعتبارها مرحلة من مراحل التعليم 
الرسمي الذي يمكن التحكم فيه. 





سس ووو أثر اخمتلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سس 


يؤيد هذا ما توصل إليه كاتل 1968 ,1آاء08)1) : 

من أن منحيات نمو القدرة العقلية العامة تختلف باختلاف نوع 
ومستوى الدراسة؛, فيظل النمو ملحوظا فيما بعد ١5-1١5‏ سسنة عند أولئنك 
الذين يلتحقون بالدراسة الجامعية؛ أو يلتحقون بم هن تتطلب نشاطا عقليا 
في مستوى هذه الدراسة:؛ بينما لا يكون نمو القدرة العقلية العامة 
ملحوظاء وربما يبدأ في الانحدار بعد ا سن 7١‏ .عند أولئك الذين يلتحقون 
بمهن لا تتطلب نشاطا عقليا في مستوى الدراسة الجامعية:. وكذا عند 


أولئك الذين لا يلتحقون بها. 
ويشير إلى أن الاختبارات المتحررة ثقافيا أكثر فائدة في تفسير ذلك 
من الناحيتين النظرية والتطبيقية. 


ومن النتائج التي يستند إليها الباحث أيضا في هذا التصور ما توصل 
إليه وكسلر ١5665٠‏ من أن التغفيرات في أنماط العوامل بين الأشخاص 
الأكبر سنا موازية تماما للفروق التعليمية الناتجة عن تباين الاستثارات 
العقلية المعرفية بينهم. 

وتؤكد أنستازى 423548351,1958 أن للاستثارات العقلية المختلفة 
أثر على التكوين العقليء وذلك من خلال دراسة فلليلا 15111618,1953 
التي استهدفت بيان أثر نوع التعليم على تمايز النشاط العقلي ,. عن طريق 
تطبيق (؟ ) اختبارات لقياس القدرة المكانية:؛ والقدرة الميكانيكيمة. 
والقدرة اللفظية» على مجموعتين مختلفتين من الأفراد من حيث نوعية 
التعليم. 

وقد أسفر التحليل العاملى لنتائج اختبارات تلك الدراسة عن اختلاف 
العوامل في كل من المجموعتين باختلاف نوع التعليم: فكانت العوامل 
الأكثر وضوحا لدى تلاميذ التعليم الفني هي العوامل المكانية؛ بينما كانت 
العوامل الأكثر وضوحا لدى تلاميذ التعليم الثانوي هي العوامل اللفظية؛. 
ومن ثم يمكن افتراض أن نوع التعليم الذي يتلقاه الفرد له أثر على 
تكوينه العقلي من حيث المستوى والمحتوى. 


> دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





ومعنى ذلك أن هناك نوعا من الاستقلال في نمو الوظائف العقلية 
المختلفة » وأن نمط هذا النمو ليس واحدا لجميع القدراتء ومعناه أيضا: 
خط أٌالاآفتراض القائل بأن زبادة العمر تنطوي بالضرورة على عملبات 
للنغخج العقلي,. تحعدذ دون اعتبار للاستتارات العقلية المعرئية التي 
بتعرض لها الأفراد خلال تزايد عمرهم الزمني. 

ولإثبات صحة أو خطأا هذا الاستنتاج يتعين إجراء مقارنة بين 
مجموعات ذات أعمار مختلفة في نفس المستوى التعليميء أو بين 
مجموعات ذات مستويات تعليمية مختلفة» ولكن في أعمار زمنية واحدة. 

ثانيا: أهداف الدراسة (البحعذ) 

وفي ضوء ما تقدم فإن الدراسة الحالية تستهدف بالتحديد محاولة 
الإجابة على الأسئلة التالية: 

© هل للاستثارات العقلية المعرفية المتباينة تاثيرات متباينة على 
التكوين العقلي من حيث المستوى والمحتوى؛ بفرض ثبسات عامل العمر؟ 

# هل للاستثارات العقلية المعرفية الواحدة ذات التأثيرات على 
التكوين العقلي لكل من الذكور والإناث في نفس المدى العمرى ؟ 

؟#هل هناك نوعا من الاستقلال في نمو الوظفائف العقلية المختلفة ؟ 

وربما ألقت ملاحظات الباحث الشخصية والدراسات والبحصوث 
السابقة أضواء على مبررات التي إثارة هذه الأسئلة ومحاولة إجابتها. 

هذا ويمكن تحديد مدخلين لهذه الدراسة: 

أولهما: إجراء مقارنة بين مجموعات ذات أعمار مختلفة في نفس 
المستوى التعليمي. 

وثائنبهما : إجراء مقارنة بين مجموعات ذات مستويات تعليمية 
مختلفة في عمر زمني واحد.ء وقد حاول الباحث أن يجمع بين هذين 
المدخلين في دراسته الحالية مستخدما الطريقة الممستعرضة في البحث. 


سد أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سس 





ثالثا: كقروض الدراسة 


# لاتوجد فرووق ذات دلآلة إحصائية بين مستوى التكوينات 
العقلية لكل من طلاب وطالبات السنة الأولى بأي من الشعب العلمية 
والشعبتين الأخربين بكلبات التربية عند التحاقهم بها. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مستوى التكوين العقلي 
لطلاب السفة الرابعة ومستوى التكوين العقلي لطلاب السنة الأوليى 
المتحدين في الغمر من ذوى التخصصات المذكورة. 

تختلك التكوبنات العقلية لطلاب السنة الرابعة بكل من الشعب 
العلمية المختلقة بكلبات التربية من حيذ المستوى والمحتوى نتيبة 
لاختتلاك المقوررات الدراسية الني بتلقونها خلال سنوات دراهتهم بالكلية. 


وآبها: عبفة الدراسة 


بلغ عدد أفراد العينة الذين أجريت عليهم اختبارات البحث ه٠7‏ من 
طلاب كلية التربية بدمياط موزعين على الشعب العلمية التالية : 


"رياضة - طببعة وكيمياء - ببولوجي" منهم: 
1 من طلاب هذه الشعب بالسنة الأآولي, 
2 من طلاب نفس الشعب بالنسبة الرابعة . 


والجدول التالي يوضح طبيعة هذه العيشنة وخصائصها. 





سه دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي ‏ ومسسسسسسس سسب 


عوك دا ا الأفراد بكل من التخصصات المختلفة 
7 ب تراس بقارن بعد اتن لاا تك لصت -_- 


حي | رياضة- | طبيعة وكيمياء | بيولوجي | 
كلع اكات لت تاكاه اك 





لأست | ج | ع | ا ع ع 
أس اع | ات | إب« اح ءاسا 
-_إصة | |0 


0 انك نك لكا نك م 


ويتضم من هذا الجدول ما يلي: 0 
© أن نسبة تمثيل البنات في العينة أعلى من نسبة تمثيل البنين بصفة عامة. 
2 أن نسبة البنين إلى البنات في تخصص الرياضات تساوى (؟ : )١‏ تقريبا 
بينما هي )١ : ١(‏ تقرد يبا بالنسبة لتخصص الطبيعة والكيمياء؛ ثم تنعكس النسبة 
لتصبح )١ : ١(‏ بالنسبة لتخصص البيولوجي . 


خامسا: الأدوات المستخدمة في الدراسة 
استلزمت طبيعة هذه الدراسة اختيار أداة تناسب الفروض التي تقوم عليهاء 
وقد وقع اختيار الباحث على اختبار القدرات العقلية الأولية لثرستون الذي قام 
بتقنينه على البيئة المصرية "احمد زكى صالح" وهو اختبار درجاته الفرعية 
موزونة بالنسبة للدرجة الكلية» فضلا عن توافر شرط الاستقلال النسبي للقدرات 
التي يقيسها الاختبار وهى: 
© القدرة اللغوية (اختبار معاني الكلمات ) ل 


نما 


سس ب أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ ست 


© القدرة المكانية (اختبار الإدراك المكاني ) ك 

© القدرة الاستدلالية (اختبار التفكير) ف 

© القدرة العددية (اختبار العدد ) ع 

© الذكاء العام( القدرة العقلية العامة) - ١ل‏ + ؟/١اك‏ + ١1فا+‏ اع 

وتصلح الاختبارات الأربعة الفرعية لقياس محتوى التكوين العقلي وتصلح 
الدرجة الكلية الموزونة (الذكاء العام ) لقياس مستوى التكوين العقلي2 والاآختنبآو 
ني مجموعه على درجة عالية من الصدق والثبات. 


سادسا: خطة الدراسة 
لاختبار فروض هذه الدراسة قام الباحث بما يلى: 

-١‏ تطبيق اختبارات القدرات العقلية على عينتين من طلبة وطالبات السنتين 
الأولى والرابعة تخصصات 'رياضة وطبيعة وكيمياء وبيولوجي' بكلية تربية دمياط 
جامعة المنصورة في نهاية الفصل الدراسي الأول للعام الجامعى١٠‏ / .8١‏ 

وتمثل عينة السنة الأولى الأفراد نبل تغرضهم لاستثارات عقلية 
مختلئة, وتمثل عبنة السنة الرابعة الأكراد بعد تعرضهم لاستنارات عقلبية 

" -استخدام تحليل التباين (المجموعات غير المتساوية) للكشف عن مدى 
تجانس عينات البنين والبنات في التخصصات موضوع البحث ومدى انتسابها إللسى 
أصل واحد أو أصول متعددة باستخدام النسبة الفائية. 

*- إيجاد الفروق بين المتوسطات (قيم ت) ودلالة هذه الفروق بين عينتي 
السنتين الأولى والرابعة بنين وبنات في متغيرات الدراسة لكل تخصص من 
التخصصات موضوع البحث . 


سه دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي ‏ سس ممم سه 


سابعا: نتائج الدراسة: 


نيما بلي عرض النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة: 


جدول رقم (1) يوضح تحليل التباين بين تخصصات الرياضيات والطبيعة 
والكيمياء والبيولوج لكل عن انين بالف من ا ا من طلابا السنة _- 


أقكره لان 
١م‏ ةو ل 
5 الاءكة 


١85 3 





4156٠ 


ا 


١" 3 
555 





حك تققد 


١م‎ 


.١م١١"‏ 
ا ار ا 


ا ع5 
١م‏ /ا ,8 ١‏ 5ه 





ثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سسكت 


تابع جدول رقم (؟) يوضح تحليل التباين بين تخصصات الرياضيات؛ والطبيعة 
والكيمياء؛ والبيولوج كل من ن البنين والبنات من طلاب_السنة ادلي ' 






4 اسه ١‏ 20 
اكاك الاننا دك 
0 27 ا 0 
ظ 1غ 
القدرة 51 44 51 قل 
لكا ا كنتت 
القدرة . 0-5 14 الملل 
ا 4 مرهة# ا" 
| بين 271 الكل 
6 /ا ام" 
عه |-,؟/0؟ 0 
111 00851 15113101 30 
© أن تحليل التباين لكل من العمر الزمني والقدرات العقلية المقاسة قد أظهر 


ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 
أن التباين بين المجموعات وبعضها لا يزيد عن التباين داخل المجموعات بالنسبة 
المطلوبة لجعلنا نشك في تناسق المجموعة الكلية للتخصصات المذكورة. 















© أنه يمكن القول بأن هذه المجموعات الثلاث قد أخذت كعينات من مجتمع 
أصلى واحد .. وبمعنى آخر يمكننا أن نقبل الفروض الصفرية. 


سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


جدول رقم (١‏ يوضح تحليل التباين بين تخصصات الرياضيات؛ والطبيعة 
والكيمياء, والبيولوجي لكل من البنين والبنات من طلاب السنة الرابعة 


تاف ايسا 
لحري المربعات 0 


كهره ‏ | 8ل" 00 

أ | غي ذل 

بين ١‏ 26 27 2 
٠. 32‏ | غير دل 


بين ١‏ 54" | لم54١‏ | "4,4 
ادخل 4 4/6 م ,ه7١‏ أيه 


414 م 5ه 
ل يقلق غير دال 
#كرء ١538‏ 

وف ",؟١‏ "اقاره: 
568 ه,*؟ غير دال 
يمن 

١” ١ كما ؟‎ ١,١ 
تفصق لين غير دال‎ 








أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سصعم 





تابع جدول رقم (”) يوضح تحليل التباين بين تخصصات الرياضيات: والطبيعة 
والكيمياء, ---7022 -]<ت يريصم لكل من تك من طلاب السنة الرابعة [ش 


لأكر؟" 


"همال,١“*‎ 


ا سن 


445 ء١رل٠«‎ 
عغه*”"ا/,"؟١‎ 





ويتضح ح من هذا الجدول ما يلي: 


سه دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي ‏ سمس مس سس 


> أن تحليل التباين لكل من العمر الزمني وجميع القدرات المقاسة - عدا القدرة 
المكانية لدى كل من البنين والبنات - قد أظهر أن التباين بين المجموعات 
وبعضها لا يزيد عن التباين داخل المجموعات. 

> أن التباين بين الذكور أكبر منه بين الإناث لأكثر من نصف القدرات المقاسة. 

© أن أوضح أثر للمقررات الدراسية - بفرض ثبات العوامل الأخرى - كان في 
القدرة المكانية لدى كل من البنين والبنات وإن كان بالنسبة للبنين أكبر. 

© أنه بالنسبة للقدرة المكانية والتي أظهر تحليل التباين دلالة قيم (ف) لهاء لدى 
كل من البنين والبنات» فقد قام الباحث بحساب قيم (ت) بين كل مجموعتين من 
التخصصات المذكورة لمعرفة اتجاه دلالة الفروق. 

كما بتضم من الجدول التالي: 
جدول (4) يوضح دلالة الفروق بين المتوسطات لدى كل من الذكور والإناث من 
طلاب السنة الرابعة التي أظهر تحليل التباين دلالة قيمة (ف) في القدرة المكانية 


.م 





ط..ك/ بيولوجي 


ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 
© دلالة فروق المتوسطات بين تخصصات الرياضة:؛ والطبيعة والكيمياء مسن 
ناحية» والبيولوجي والطبيعة والكيمياء من ناحية أخرىء, لدى كل من الذكور 
والإناث على السواء. 
> عدم دلالة فروق المتوسطات بين تخصصات الرياضيات؛ والبيولوجي لدى كلى 
من الذكور والإناث على السواء أيضا. 


أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سس 





© أن لمحتوى المقررات الدراسية في تخصصات الرياضيات والبجولوجي 
أثر على محتوى التكوين العقلي لطلاب هذه التخصصات يختلف عن أثر محتوى 
المقررات الدراسية لشعبة الطبيعة والكبمباء على التكوين العفلي لطلابها. 
ولعزل أثر العمر الزمني قام الباحث بمقارنة مجموعات ذات مستويات 
تعليمية مختلفة في عمر زمني واحد, وكان أكبر عمر لمجموعات السنة الأوالى 
بمتوسط ٠١.5‏ وانحراف معياري ١,”‏ وأصغر عمر لمجموعات السنة الرابعة 
بمتوسط 7١,١‏ وانحراف معياري .١٠.5‏ وكان أفراد هاتين المجموعتين جميعهم 
من الذكور حيث لم يجد الباحث مجموعات كافية من الإناث في عمر زمني واحد 
بالسنتين الأولى والرابعة. وقد أسفر اختبار (ت) عن النتائج التالية: 
جدول رقم (5) يوضح قيم (ت) للفروق بين المتوسطات لدرجات طلاب السنة الأولى 
وما ا ا العمر الزمد "٠‏ سنة ف ا 


21 | ان 7 5 مستوى 9 
هيه 0 الدلالةل 
فكرهة 


| العمل 

القدرة اللغوية 
القدرة المكانية 
القدرة الاستدلالية 
القدرة العددية 





















ويتضم من هذا الجدول ما يلي: 
© أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في جميع القدرات المقاسة عدا القدرة 
الاستدلالية بين طلاب السنة الرابعة وطلاب السنة الأولى على الرغم من تثبيت 


أثر العمر الزمني. 
© أن محتوى المقررات الدراسية التي يتلقاها الطالب تؤثر تأثيرا إيجابيافي 
مستوى قدراته. 
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دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





©> أن التباين بين الذكور أكبر منه بين الإناث حيث لم يجد الباحث عينة كافية من 
الإناث بالسنتين الأولى والرابعة للمقارنة بينهن في القدرات المقاسة. 
> أن هناك تباينا في مدى تأثر القدرات المقاسة بالمحتوى التعليمي. 
ولمعرفة أثر المقررات الدراسية المختلفة على التكوينات العقلية من حيث 
المستوى والمحتوى قام الباحث بحساب فروق المتوسطات للذكور والإناث من 
طلاب عينتي الأولى والرابعة لتخصصات(رياضة-طء ك -بيولوجي) كالتالي. 
جدول )١(‏ لحساب فروق المتوسطات لكل من الذكور والإناث من طلاب السنتين 
الأولى والرابعة بالتنخصصات ت (رياضة _. اطءة م _- 
اللغوية 


221 كنك اليك كك اتن داك 
| أبلى [ 5" 75 | ا 


ع 


سح و ديا اااي ا ا 
ااي اننا لالكتفكر 3١‏ | 


0 ا متنك ةك 
سنك ص اك اك ا 








أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سسسعه 


تابع جدول رقم )١(‏ لحساب فروق المتوسطات لكل من الذكور والإناث من 
طلاب السنتين الأولى والرابعة_, بالتخصصات المذكورة الساطة . ك - بيولوجي ) 


السنة | ويا | ستحة | كا ل ٠‏ تعية قشة | 


مالم 
ي | طةتي | 






3 اك انك اللكنكك لكك اللكفكة كنظ اللكانقة لكا 
إايلى |61" | ١0"‏ | انك 


رميات 1 قنك الك تناد تان لان للد نمل لط 


الات |رابعة | 5 | 18.5 |-دية | 58,١‏ | 9,1 | 5ق | 0115 
م الل :592 8301 83031 اللتكابظ كلق الكلقة القان8 اللنقك1 


ا لجا ا ع 


اا حي سام اه 
الا :87 اذك ل نكا لكان لاتتقا لل 1 0 
















ب الك كك كرس نس سويت اكه 


لنت ار 
1 150 825.01 الاكلك القانن8! انالك 


0 
اكان] الاكتلة اللنن] اقلق 331301 
ده 50 فد 0 


ا« كلاد دك ريرك كرك انق الكل 5 تنك ااقل15 
0 


0ك 3ك الل لاد لح انح تم الففة كط 


ويتضح من هدا الجدول ما يلي: 
أ- الرياضيات 
دلالة فروق المتوسطات بين درجات طلاب السنة الرابعة ودرجات طسلاب 
السنة الأولى لكل من الذكور والإناث في القدرة المكانية والقدرة العقلية العامة. 
وفي القدرة العددية لدى الذكور دون الإناث وفي القدرة اللغوية لدى الإناث دون 
الذكورء وعدم دلالة الفروق في القدرة الاستدلالية لدى كل من الذكور والإناث. 





> دراسات وبحوث في علم النفس المعرفضي 


ب - الطببعة والكبمباء 

لم تكن الفروق في هذا التخصص ذات دلالة في جميع القدرات المقاسة عدا 
القدرة اللغوية فقد كانت فروق المتوسطات بين درجات طلاب السنة الرابيعة 
ودرجات طلاب السنة الأولى في القدرة اللغوية لدى كل من الذكور والإنلث ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى .١,١ ١‏ 

ج - البيولوجي 

دلالة فروق المتوسطات بين درجات طلاب السنة الرابعة ودرجات طلاب 
السنة الأولى لكل من الذكور والإناث في القدرة الاستدلالية والقدرة العقلية العامة. 
أما فيما يتعلق بالقدرتين اللغوية والعدية فقد كانت الفروق بين الذكور دون الإناث 
ذات دلالة إحصائية عن مستوى أره. 


تشير نتائج هذه الدراسة إلى صحة التصور النظري الذي قامت عليه. حيث 
بدأ الباحث هذا التصور بافتراضات مؤداها أن التكوين العقلي بصفة عامة ولدى 
طلاب الجامعات بصفة خاصة. يتوقف على كم ونوع الاستثارات العقلية الناتجصة 
عن استمرار تلقى مقررات دراسية مختلفة. 

فقد أظهرت نتائج هذه الدراسة أن اختلاف الاستثارات العقلية التي تعرض 
لها طلاب التخصصات موضوع الدراسة كان له أثر في اختلاف تكويناتهم العقلية 
من حيث المستوى والمحتوى. وإن كانت قيم (ف) ذات دلالة بالنسبة للمحتوى 
وغير ذات دلالة بالنسبة للمستوى. 

وفيما يلي عرض لمناقشة نتائج الدراسة في ضوء فروض البحث 
والدراسات والبحوث السابقة والتصور النظري الذي يتبناه الباحث. 


أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سستم 





الفرض الأول 
لا نوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التكويبنات العقلية لكل من طلاب 
وطالبات السنة الأولى بالشعب العلمية بكليات التربية عند التحاقعم بها. 


تشير النتائج التي تم التوصل إليها في هذه الدراسة إلى تحقق هذا الففرض 
ويتضح من ذلك الجدول رقم )١(‏ الذي أظهر أن التباين بين المجموعات الثلاث 
وبعضها البعض لا يزيد عن التباين داخل هذه المجموعات باللندمبة المطلوبة 
لجعلنا نشك في تناسق المجموعة الكلية المتكونة منها التخصصات المذكورة:» فقد 
كانت قيمة (ف) لكل من العمر الزمني وجميع القدرات المقاسة غير ذات دلالة. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء العلاقة الموجبة بين التحصيل المدرسي 
- خاصة في المرحلة الثانوية- وكل من القدرة العقلية العامة والقدرات العقلية 
الأولية مثل: القدرة اللغوية والقدرة المكانية والقدرة الاستدالية والخدرة 
العددية باعتبار أن اختبارات الذكاء العام كثيرا ما تسمى باختبارات الاستعداد 
المدرسيء وذلك لأن صدقها يتحدد عادة في ضوء محكات التحصيل الأكاديمي. 
وإذا كان الذكاء هو استعداد كامن فإن التحصيل هو أحد مظاهر هذا الاستعداد 
ونتيجته. 


كما يمكن تفسير ذلك في ضوء خصائص عينه طلاب السنة الأونى علسى 
النحو التالي: 

>> وحدة الاستثارات العقلية التي تعرض لها أفراد العينة بانتماءاتهم جميعا 
إلى القسم العلمي. 

©> وحدة المجاميع الكلية التي التحق بموجبها أفراد العينة بكلية التربية. 

>> إقليمية الإطار الثقافي والبيئي اللذان ينتميا إليه أفراد العينة وفقا لقساعدة 
التوزيع الجغرافي لمكتب التنسيق. 

©> صغر مدى العمر الزمني لأفراد العينة فالمتوسط بالنسبة للبنيين ١5,5‏ 
والانحراف المعياري )١(‏ والمتوسط بالنسبة للبنات 18,8 والانحصراف 
المعياري قري 
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سه دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 





كل هذه الخصائص تجعل العينة أقرب إلى التجانس منها إلى التباين. 

ويرى الباحث أن هذه النتيجة تعزز ضمنيا التصور النظري لهذه الدراسة؛. 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة جوبال 20081,1970) عن العلاقة بين كل مسن 
الذكاء والمستوى الاقتصادي والاجتماعي من ناحية, والتحصيل المدرسي من 
ناحية أخرى. ويقرر جوبال أن 7514 من التباين في التحصيل بالمرحلة الثانوية 
يرجع إلى الذكاء ( ر > )١,8‏ كما ارتبط المستوى الاقتصادي والاجتماعي بالذكاء 
بمعامل ارتباط قدرة (2»)0.45 وواضح من هذه الدراسة أن تجانس التحصيل 
المدرسي يشير إلى تجانس مقابل له في الذكاء. 

كما تتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه كل من "حسين التاودى 2,١4594‏ 
بيرسى 2.1155 محمد عبد الغفار ١9174‏ " » ويجدر بالباحث الحالي أن يوضح أن 
اتفاق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج هذه الدراسات هو في إطر الارتباط 
الموجب بين التحصيل المدرسي والذكاء», نظرا لأن تجانس عينة الدراسة فسي 
التحصيل أدى إلى تجانس مقابل في القدرات العقلية المقاسة. 

الفرض الثاني 

ننوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التكوين العقلي لطلاب السمنة 
الرابعة والتكوين العفلي لطلاب السنة الأولى المتحدين في العمر من ذوى 
التخصصات المذكورة. 

أيضا تشير نتائج هذه الدراسة إلى صحة هذا الفرض في جميع القدرات 
المقاسة عدا القدرة الاستدلالية» فقد كانت قيم (ت) ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى ٠,١١‏ في جميع القدرات عدا هذه القدرة الاستدلالية, 

ويتضح ذلك من الجدول رقم (5) مما يشير إلى ضعف أثر العمر الزمني في 
تباين التكوينات العقلية وإلى تعاظم أثر المستوى التعليمي في تباين التكوينات 
العقلية. 


بن 





أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سسجم 


ويمكن تفسير ذلك في اتجاهين: 

أ- أن كل نمو يحتاج إلى محتوى حتى يستطيع من خلال هذا المحتوى أن 
يعبر عن نفسه. ومن ثم فإن محتوى التعلم الشكلي ومستواه يؤثران على محتوى 
التكوين العقلي ومستواه . 

ب- تأكد خطأ الافتراض القائل - كما أشار الباحث من قبل بأن زيادة العمسر 
تنطوي بالضرورة على عمليات للنضج العقلي تحدث دون اعتبارات للاستثارات 
العقلية التي يتعرض لها الأفراد خلال تزايد عمرهم الزمني على الأقل في المرحلة 
التي تتناولها هذه الدراسة. 

وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه هوسن 1111568,1951 من وجود 
معامل ارتباط بين مقدار التعليم الذي حصل عليه أفراد العينة ودرجاتهم 
بالاختبارات العقلية التي أجريت عليهم قدرة ٠,5١‏ مما يعنى أن الاستمرار فسي 
الدراسة عامل انتقائي يرتبط بالقدرات الأولية وانه بدوره يحتمل أن يؤدى إلى 
تغيير هذه القدرات. 

كما تتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه كاتل 1968 ,1اء))08) من ان 
منحنيات نمو القدرة العقلية العامة تختلف باختلاف نوع ومستوى الدراسة:؛ وأن 
معدل نمو القدرات العقلية الأولية ليس واحد وأن هذا الاختلاف يرجع إلى عاملين: 

؟ الأول: اخثلاى معدل النمو. 

كلا والثاني: اختلاف المدى العمرى الذي تصل فيه كل قدرة من هذه 

القدرات إلى مستوى النضج الكامل. 

كما تتفق هذه النتيجة أيضا مع ما توصل إليه وكسلر “777615161 من أن 
التغيرات في أنماط العوامل بين الأشخاص الأكبر سنا موازية تماما للفروق 

كما تتفق هذه النتيجة أيضا مع ما توصل إليه سكاييه 1974, 521816 من 
أن التباين في منحنيات نمو القدرات يرجع إلى تباين المستوى التعليمي. 
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> دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 





وفيما يتعلق بعدم وجود فروق ذات دلالة في القدرة الاستدلالية فالواقع أن 
هذه محيرة ويرى الباحث أنه يمكن تفسيرها في ضوء الارتباط بين العامل العام 
وعامل الاستدلال وفي إطار ما توصلت إليه بعض الدراسات من أن النمو في 
الذكاء يصل إلى أقصاه فيما بين الثامنة عشرء والعشرين وبعدها يتوقف. 

ومن ثم فإن تأثر القدرة الاستدلالية وهى أكثر القدرات تشبعا بالعامل العام 
بمحتوى المقررات الدراسية ضعيفا إلى الحد الذي تكون فيه الفروق في هذه 
القدرة في المستويات التعليمية المختلفة غير ذات دلالة . 

وقد توصل إلى هذه النتيجة كرونباك التي يرجعها فؤاد أبو حطب إلى ضعف 
الصدق الظاهري للاختبارات التي تقيس هذه القدرة؛ وعدم تقبل الراشدين لها 
كاختبارات استدلالية لسخافة المحتوى أو تفاهتةه. 

الفرض الثالث 

"تختلف التكوينائ العقلية لطلاب السنة الرابعة بكل من الشعب العملية 
المختلفة بكلبات التربية من حيث المستوى نتيجة لاختلاف المقررات الدراسية 
التي بتلقونها خلال دراستهم بالكلية. 

نشبر نتائج هذه الدراسة إلى تحقق هذا الفرض جزئياء ققد كان للمقررات 
الدراسيبة بشعبني الرباضيات والبيولوجي أثر واضم نيما يتعلق بالقدرة 
المكانية لدى كل من البنين والبنات على السواء بينما لم يكن لمحتوى مقررات 
شعبة الطبيعة والكبمباء أثرا دالا فبما بتعلق بهذه القدرة .هذا من فاحية - 
ومن ناحبة أخري فقد كان للمقررات الدراسية أثار متباينة على الجوانب الفارقة 
لمحتوى التكوين العقلي على النحو التالي: 

أ- شعبة الرباضبات 

كان التحسن في محتوى التكوين العقلي لطلاب هذه الشعبة الذكور نتيجة 
لمحتوى المقررات الدراسية في: القدرة المكانية والقدرة العددية كمحتوى 
والقدرة العقلية العامة كمستوى بفروق ذات دلالة إحصائية بينما كان 
التحسن في القدرة اللغوبة والقدرة الاستدلالية بفروق غبر ذات دلالة . 


لعا 


سس سه أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سس 





وفيما يتعلق بالإناث: 
فقد كان التحسن في منحتوى التكوين العقلي لطالبات هذه الشعبة اي 
القدرة اللغوبة والفدرة المكانية كمحتوى والقدرة العقلية العامة كمستوى 
بفروق ذائ دلالة إحصائية بينما كانت الفروق في القدرتين الاستدلالية 
والعددية غير ذائ دالة. 
وبمكن تفسبر هذه النتائج في اتجاهين: 


الاتجاه الأول: 

أن محتوى المقررات الدراسية في هذه الشعبة مشبع تشبعا عاليا بللمحتوى 
المكاني الذي يتمثل في الهندسة الفراغية والطوبولوجية وحركة الأجسام 
والميكانيكا التحليلية وغيرها من فروع الرياضة البحتة والرياضة التطبيقية. 

ومن ثم فإن الاستثارات العقلية التي يتعرض لها طلاب هذه الشعبة تدور في 
معظمها حول المحتوى المكاني مما قد يكون لها دور في تمايز القدرة المكانية 
على هذا النحو لدى طلاب هذه الشعبة. 

الاتجاه الثاني 

ما تشير به نتائج بعض البحوث من أن التخصص في الرياضيات يؤدى إلى 
الحصول على درجات أعلى في الاختبارات العددية كما قد يكون للتخصص في 
هذا المجال آثار إيجابية على مستوى الذكاء . هذا من ناحية ومن ناحية أخضخرى 
تتفق غالبية الدراسات التي تناولت الفروق بين الجنسين في القدرات العقلية 
الأولية على أن البنات يتفوقن على البنين في القدرة اللفوية. وفي معظم 
الاختبارات التي تقيس معاني الكلمات على حين يتفوق البنون على البنات في 
إدراك المسافات والعلاقات المكانية والتصور المكاني والقدرة العددية. 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة ثورنديك ١5371‏ التي كانت تهدف إلى 
دراسة أثر المقررات الدراسية المختلفة على نسبة الذكاء كما تتفق هذه النتائج 
جزئيا مع بحث بلاكول 131316511 الذي انتهى فيه إلى تشبع بعض المقررات 
الدراسية في الرياضيات بالعامل العام والعامل المكاني. 





سه دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 


كما توصل فؤاد البهي إلى تشبع مجموعة اختبارات هندسة المسطحات 
والمجسمات بعاملين مكانيين: أحدهما ثنائي البعد والثاني عاملا مكانيا ثلاثي البعد. 


ب - شعبة الطبيعة والكيمباء 

كان التحسن في محتوى التكوين العقلي لطلاب هذه الشعبة في القدرة 
اللغوية فقط بفروق ذات دلالة إحصائية لدى كل من البنين والبنات على السواء 
أما باقي القدرات فلم تكن الفروق ذات دلالة » بل مما يحير الباحث هو تناقص 
القدرة المكانية لدى طلاب هذه الشعبة. 

ويجتهد الباحث في تفسير هذه النتيجة أيضا في اتجاهين: 

الاتجاه الأول: 

أن محتوى المقررات الدراسية في هذه الشعبة يغلب عليه الطابع اللفظفي 
ومعظمها تعاريف ومصطلحات ومفاهيم وعلاقات» تضاد وتشابه وفي ضوء هذا 
يمكن استنتاج أن شيوع المحتوى اللفظي في هذه المقررات كان له أثر في نممو 
القدرة اللغوية وتمايزها لدى الذكور والإناث من طلاب هذه الشعبة. 

الاتجاه الثاني: 


أن إمكانية الحصول على عوامل طائفية نقية للتنحصيل في العلوم امر يحتاج 
إلى مزيد من الدراسات والبحوث. وإزاء هذه النتيجة فإن الباحث الحالي يتفق مع 
تصور 'بيل" 1955 ,إع26 من أن عامل الاستعداد العلمي يرتبط إيجابيا بالعامل 
اللفظي والعامل الاستدلالي وعامل الذكاء العام ولا يوجد اتفاق بين الدراسات التي 
تناولت قدرات العلوم على وجود عوامل مكانية. 


ج- شعبة الببولوجي 
كان التحسن في محتوى التكوين العقلي لطلاب هذه الشعبة على النحو 
التال,: 


#الذكور: أذبي: القدرة اللغوبة والقدرة الاستداهلبة. 
والقدرة العددية والقدرة العقلية العامة. 


أثراختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي ‏ سس 





بفروق دالة. ببنما كان التحسن في القدرة المكانبة غبر دال. 

#الإناث: في القدرة الاستدلالية والقدرة العقلية بفروق ذات دلالة 
ببنما كان التحسين في باقيٍ القدرات غبر ذات دلالة. 

ويلاحظ أن تأثير محتوى المقررات الدراسية في هذه الشعبة على محتوى 
التكوين العقلي لطلابها يشابه إلى حد كبير تأثير محتوى المقررات الدراسية 
بشعبة الطبيعة والكيمياء على محتوى التكوين العقلي لطلابها. 

000 
اعتمادها على المنهج الاستقرائي والتجريب المعملي, ؛ فهي تبدأ بالظواهر الحسية 
أو الشواهد الجزئية الخارجية» ووظيفة العلم في هذه الحالة هو الكشف عن 
القواعد العامة التي تخضع لها مجموعة هذه الشواهد. ويرى البعض أن تتطصور 
علم الطبيعة ووصوله إلى هذه المرحلة الدقيقة من الكشف عسن حقائق كونية 
معقدة يرجع إلى دقة المناهج الاستدلالية التي اتبعت في هذا العلم . 

وبصفة عامة فقد توصل بايلى 1549, 19688ء ١565‏ 9[ع:ز28 أن 
منحنيات النمو العقلي تستمر في الارتفاع إلى عمرا١‏ سنة وحتى عمر "١‏ سنة. 
وتدل الدراسات التي أجريت أخيرا على النمو العقلي أن بعض الاستثارات العقلية 
تسهم في استمرار ذ نمو القدرات العقلية حتى سن نغ ”٠١‏ سنة. 

ويقدم جنسن 2.55 578: ١51535‏ نظريته عن الذكاء بأآن 90/٠١‏ مسن النمو 
العقلي يرجع إلى الوراثة» بينما آل ١٠0؟‏ الباقية ترجع إلى الاستثارات العقلية 
البيئية .وقد اقتبس الباحث الحالي تصور 'جنسن" لتأثير الاستثارات العقلية على 
محتوى التكوين العقلي بعد إجراء بعض التعديلات عليه على النحو التالي: 

*# أن الاستثارات العقلية الواحدة لا تؤثر تأثيرا واحدا على التكوين العقلي لكل 
من الذكور والإناث من ذوى المدى العمر الواحد. 


سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي ‏ سمس سه 


انظر شكل )١(‏ 





#تمثل الأسهم أ. ب. ج . د. هي وه الذكاء القفطري لستة أفراد وقد وهب 
لأفراد أ. ج ه ذكاءا فطربا أكبر مما وه . ب. د. و - وتمئل المستطبلات التي 
أمام هذه الأسهم الاستثارات العقلبة التي أتبحت لهؤلاء الأكراد. 

*# وتمثل الدوائر البيضاء الصغيرة؛: وكذا الخفوط الصغيرة المتقطعة 
التعلم القائم علو المدركات الحسية التي تم تغذية العقل بها من خال حواسر البصر 
والسمم والتنظيم الحسي . 

7 وتمثل النقط وعلامات ال < السوداء الاستثارات العفلية المتعلمة والتي 
بتزايد الوزن النسبي لها في التكوين العقلي للكرد وفقا لسعته العقلية. وبدل 
عددها على محتوى التكوين العقلي بعد التعرض للاستثارات العقلية لكل من 
التخصصات المذكورة. 
# فمثلا أ ج؛ ه يملكون سعة عقلية أو ذكاء فطريا أكبر مما يملك ب؛ د و. 


أثر اختلاف المقررات الدراسية على التكوين العقلي 





ويمثل الفرق بين المجموعة الأولىء والمجموعة الثانببة: 


افووق المستوى. 
بينما الفكروق داخل كل مجموعة تمثل: 
اذووق المحتوىو 


نتيجة لتباين الاستثارات العقلية المعرفية المتعلمة من خلال 
التعلبم الرسمي المقصود., والذي بمكن التحكم فنبه . 
خلاصة البحث : 
استنادا إلى النتائج التي توصلت إنيها هذه الدراسة وفي ضوء اتسافها مع 
فتائج غبرها من الدراسات السابقة يمكن تقربر ما يلي: 
## أن الاستخارات العقلية المتبايئة توّخر تأثيرا متباينا على التكوين 
العقلي للأفراد الذين بتعرضون لهذه الاستثارات من حبك المستوي والمحتوو . 
هد أن زبادة العمر تنطوي بالضرورة على عمليات للنضع العقلي تحدك دون 
اعتبار للاستثاراتالعقلية التي بتعرض لها الأفراد خلال تزايد عمرهم الزمني. 
#أن هناك نوع من الاستقلال كي نمو الوظائف العقلية المختلفة وأن نمطهذا 
النمو نيس واحدا تجميع القدرات. 


سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 





مراجع الدراسة 


المراجع العربية 

-١‏ أحمد زكى صالح "الأسس النفسية للتعليم الثانوي ' القاهرة دار النهضة 
العربية ؟/ا5١.‏ 

؟- أنا ستازى وفولى 'سيكولوجية الفروق بين الأفراد والجماعات ' ترجمة 
السيد خيري وآخرين - القاهرة الدار القومية للطباعة والنشر .١1585‏ 

*- سيد محمد خير الله 'سلوك الإنسان ' القاهرة - مكتبة الأنجلو .١51/4‏ 

4 - فتحي مصطفي الزيات " دراسة مقارنه لبعض العوامل النفسية المرتبططة 
بأداء المتفوقين عقليا والعاديين طلبة الجامعات" رسالة دكتوراه. مكتبة كلية تربية 
المنصورة ١958٠‏ 

ه- فواد أبو حطب "لقدرات العقلية ' القاهرة - مكتبة الأنجلو .١157١‏ 

5 - محمد عبد القادر عبد الغفار " دراسة للتنبو بمستوى التحصيل من خلال 
علاقته ببعض العوامل لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية .رسالة دكتوراه مودعة بكلية 
التربية جامعة المنصورة.,515١.‏ 

٠‏ - ويلارد ويلسون 'تطور نمو الأطفال" ترجمة إبراهيم حافظ. عالم الكتب 
وكق3ل, 
المراجع الأجنبية 
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0 أثر الختلاف نوع التعليم >- 


الفصل الثاني 


أثر اختلاف نوع التعليم على تنمية القدرات العقلية 
لذى عينة من طلاب التعليم العام والفني' 


إعداد الدكتور 
فتحضي مصطفي الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي 
كلية التربية جامعة المنصورة 


١8 


2, نشر هذا البحث بمجلة كلية التربية - جامعة المنصورة . الجزء الثالث » العدد السادس‎ )'١( 
١5/81١ » ديسمبر‎ 





أثر اختلاف نوع التعليم سه 


الفصل الثاني 
أثر اختلاف نوع التعليم على تنمية القدرات العقلية 
لذى عينة من طلاب التعليم العام والفني 


لا مقدمة 
ل مشكلة الدراسة 
ل أهمية مشكلة الدراسة 
ل أهداف الدراسة 
ل المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في الدراسة 
:#القدرات العقلية الأولية: 
+ القدرة اللغوية + القدرة على الإدراك المكاني 
+ القدرة الاستدلالية + القدرة العددية 
+ القدرة العقلية العامة »+ خطوط النمو 
+ التفاعل 
ل الدراسات والبحوث السابقة 
د فروض الدراسة 
ل منهج الدراسة وإجراءاتها 
أ- العينة 
ب -الأدوات المستخدمة في الدراسة 
ج- إجراءات التطبيق 
لا نتائج الدراسة ومناقشتها 
ل التطبيقات التربوية لنتائج الدراسة 
ل مصادر الدراسة 





أثر اختلاف نوع التعليم > 





أثر اختلاف نوع التعليم على تنمية القدرات العقلية 
لدى عينة من طلاب التعليم العام والففي 


مقدمة 

تشير الكثير من الدراسات إلي أهمية وضرورة البيئة المناسبة لتنمية القدرات 
العقلية» فيرى بياجيه (52 213864) أن الذكاء أيا كانت مكوناته ينمو من خلال 
التفاعل المستمر مع البيئة. ويذكر بلوم -1964 810013 من خلال دراساته 
الطولية على نمو الذكاء في مختلف المراحل العمرية أن البيئة لها أكبر الأثر على 
الصفات الإنسانية المكتسبة خلال الفترات التي تنطوى على تغير سريع لهذه 
الصفات المتميزة» وأنه إذا لم تتوافر الظروف المناسبة للنمو في مراحله الحساسة 
فإن وصول الفرد إلي أقصى مستوى لقدراته يصبح موضع شك. 


ويؤكد 1967 56696115 أن الذكاء ينمو من خلال التفاعل المستمر بين الفود 
والبيئة ومن خلال الخبرات المباشرة التي يمر بها. 


وقد برهن البيئيون أو أصحاب النظريات البيئية على أن التباين في الأداء 
الظاهري للنشاط العقلي يرجع أساسا إلي الاختلاف في الظروف والخبرات خلال 
فترة النمو أو النضج. وتشير الدراسات والبحوث إلي تزايد نمو درجات الذكاء لدى 
الشباب البالغين الذين يستمرون في المدرسة:, أو الذين يلتحقون باعمال تتطلب 
نشاطا عقليا أو معرفيا. 


بيئما تشير درجات الذكاء لدى أقرانهم الذين تركوا المدرسة أو الذين توقفوا 
عن الاستمرار في التعليم إلي توقف النمو العقلي لديهم. ومن هذه الدراسات دراسة 
: 1951 ,111155618 التي أظهرت التأثير الموجب للدراسة والتعلايم على الأداء 
العقلي؛ كما أظهرت هذه الدراسة أن الأطفال الذين استمروا في الدراسة لأطول 
مدة قد أحرزوا أعظم النتائج في اختبارات قياس الذكاء (10) خلال سنوات 
المراهقة بفارق ١١‏ نقطة عن أقرانهم الذين تركوا المدرسة. 





بي دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 0ك 


كما تشير الدراسات والبحوث إلي أن القدرات العقلية تختلف في معدلات 
نموهاء كما تختلف في بلوغ كل منها إلي مستوى النضج. فقد نشر وكسلر ١96٠‏ 
6 تقريرا عن منحنيات النمو العقلي يشتمل على ما يلي: 

# اتساق النضج العقلي في مختلف الأعمار الزمنية من سن 5 سنوات وستة 
اشهر إلي سن ١5‏ سنة وستة أشهر . 

# أنه بينما كان معدل نمو القدرة اللفظية ثابتا نسبياء كان معدل نمو القدرة 
العددية يتزايد بسرعة خلال السنوات الأولى. 

وفى ضوء ذلك حظيت مشكلة ثبات النضج العقلي 81624281 01 '(]5)30111 
010 باهتمام الكثيرين من علماء النفس. وكان محور هذا الاهتمام يدور حول 

هل بمكن أن تؤدى بببئة معبنة إلي رفع نسبة الذكاء؟ 

وهل بمكن أن تؤدى ببئة أخرى إلي خفض هذه النسبة؟ 

ومن الطبيعي أن تحديد مفهوم الذكاء المستخدم في هذه الحالة يمثل عاملا 
هاما في الإجابة على هذين السؤالين. 

والواقع أن الغالبية العظمى من الدراسات والبحوث التي أجريت في هذا 
المجال كان جل اهتمامها منصبا على التأثيرات البيئية على نسبة الذكاءء وهو 
منظور يتعلق بمستوى الذكاء » أما العلاقة بين هذه المؤثرات البيئية ومحتوى الذكاء 
فكان حظها من الاهتمام ضئيلا!! 

هذا على الرغم من خطأ الاقتراض القائل بأن الفروق في القدرة العقلية العامة 
بعد كائبا للتفوق كي المجالةات التي تعتمد علو القدرات الخاصة, ففكرة جمع 
القدرات تبدو متناقضة مع مقولة أن القدرات العقلية متمايزة ومترابطة بشكل 
مآ. ومع ذلك فإنه يمكن قبول الاكتراضات التالبة: 

الطلاب ذو الأداء الأفضل في مجال ما يكون داؤهم فوق المتوسط في 
مجالات أخرى. 


أثر اختلاف نوع التعليم س 





# كل طالب لديه تمايز في مجال نوعى ما يفوق أداءه في باقي المجالات . 
# يعمل التعليم المدرسي على إتاحة الفرصة لتنمية القدرات العقلية للطلاب. 
#يعمل التعليم المدرسي على زيادة الفروق بين الأفراد وداخل الفرد. 

وفى ضوء هذه الافتراضات فإن أهمية الاعتماد على القدرات الخاصة تبدو 
أكثر ضرورة عندما يبدأ الفرد في تضييق مجال اختياره بالتخصص في أحد 
المجالات الدراسية» حيث يتعين أن يتحول الاهتمام هنا بفروق المحتوى. 

وفى ضوء قلة الاهتمام بفروق المحتوى المترتبة على تباين الفروق الفردية 
بين قدرات الطلاب من ناحية» وبين أنواع التعليم التي يتلقاها هؤلاء الطلاب من 
ناحية أخرى وتأثيراتها المتبايئنة على نمو هذه القدرات» نشأت فكرة هذه الدراسة. 

مشكلة الدراسة 

تتمثل مشكلة هذه الدراسة في محاولة الإجابة على التساؤلات التالية: 

” هل تختلف أنماط القدرات العفلية الأولية والقدرة العقلية العامة 

باختلاف نوم التعليم (ثانوي صناعي -ثانوي تجارو - خثانوي عام)؟ 

اهل تختلف "بر وفيلات" 21011125 القدرات العقلبة الأولية في 
نهاية مرحلة التعليم الثانوي عنها في بدابتها في ظل هذه الأفوام 
المفتلفة من التعلبم؟ 

هل نمو القدرات( الوظائف) العقلية يحدث مستقلا عن نوم التغليم؟ 
أم أن هناك تفاعل بين السن ونوع التعليم بِؤثر على نمط نمو القدرات 
العقلبة ومعدله؟ 

7 إلي أي مدى يستمر نمو القدرات العقلبة الأولية والقدرة العقلية 
العامة في ظل هذه الأنواع المفتلفة من التعليم؟ 

أي الأنوام المختلفة من التعليم موضوع هذه الدراسة له تأثير موجب 
على نمو القدرات العقلبة الأولية والقدرة العقلية العامة؟. 





دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


ا به 11 م كلة 

تتمثل أهمبة المشكلة التي تتناولها الدراسة الحالبة فبما بلي: 

## تعتبر مشكلة بحث أثر التعليم المدرسي على تغير نسبة الذكاء واحدة من 
أكثر مشكلات علم النفس التربوي تعقيداء حيث لم تصل فيها الدراسات والبحوث 
إلي كلمة ثابتة أو نهائية (28]6151101,1961 1621185 فهي منهجيا تنطصوى 
على صعوبات جمة في التناول بسبب تعدد المتغيرات المؤثرة فيها والتىي يصعب 
إخضاعها جميعها للضبط » فضلا عن مشكلات العينة والاتجاه نحو المتوسط 
وصعوبة تفسير النتائج المعقدة المتحصل عليها . 

# اتجاه معظم الدراسات التي أجريت في هذا المجال إلي الاهتمام بففروق 
المستوى أي تلك العوامل التي يمكن أن تؤدى إلي رفع نسبة الذكاء. 

## أن هذه الدراسة تمثل تدعيما للنتائج التي توصل إليها الباحث في دراسة 
له بعنوان "أثراختلاف المفررات الدراسية على التكوين العفلي من حيث 
المستوي والمحتوو "والتي توصل فيها إلي اختلاف محتوى التكوين العقلني 
ومستواه باختلاف الاستثارات العقلية التي يتعرض لها الفرد. 

# تمثل الأسئلة التي تطرحها الدراسة الحالية تحديا يواجهه المنادون 
بمسئولية البيئية - المتمثلة في كل من البيت والمدرسة - عن إحداث الفروق في 
مستوى التكوين العقلي 'نسبة الذكاء" فضلا عن محتواه الفروق داخل الفرد. 

# أن هذه الدراسة تختلف عن دراسة الباحث السابقة في تناولها لإثبات 
صحة أو خطأ هذه الافتراضات في مرحلة عمرية تنطوى على تغير نمائي 
للتكوين العقلي للفرد (القدرات العقلية الأولية)» في ضوء تباين معدلات نمو هذه 

# أن هذه المشكلة تشغل بال الكثير من المربين بصفة عامة والآباء بصفة 
خاصة في ضوء الاهتمام المتزايد بالمؤثرات البيئية التي يمكن أن تؤدى إلي تأثير 
موجب على التكوين العقلي للفرد. وفى ضوء تساؤلاتهم "هل يتيح نوع التعليم 
على تباينه فرصا متكافئة لتنمية القدرات العقلية؟ 


لنا 





أثر اختلاف نوع التعليم سه 


تهدف هذه الدراسة إلي ما يلي: 
© التعرف على مدى تأثير اختلاف نوع التعليم على خطوط نمو القدرات 
العقلية الأولية. 
©» التعرف على مدى اختلاف " بر وفيلات " القدرات العقلية الأولاية في 
نهاية مرحلة التعليم التانوي عنه في بدايته. 
_ التعرف على مدى تأثير كل من السن ونوع التعليم والتفاعل بينهما - 
أن وجد - على نمو القدرات العقلية الأولية في هذه المرحلة. 
© مقارنة خطوط نمو القدرات العقلية الأولية لدى عينات طلاب التعليم 
التانئوي التجاري والثانوي الصناعي. 
المكاهبم والمصطلحات المستخدمة كي هذه الدراسة: 
القدرات العقلية الأولية: 165 1[أطهى 1[هأمء78/1 لإتمساءط 
"هي مجموعة نوعية متمايزة من أساليب النشاط العقلي: اللغوي» والمكاني» 
والاستدلالي» والعدديء» تنتج عن التحليل العاملى مكونة عوامل الدرجة الثانية على 
النحو الذي نادى به 'ثر ستون" والتي تكون ما يسمى بالقدرات العقلية الأولية. ومن 
هذه القدروات ". 
#القدوة اللغويبة : وتبدو في القدرة على فهم الألفاظ والعبارات ودقة الأداء 
اللفظي وفهم أفكار وأراء الغير عند التعبير عنها لفظياء وتقفاس باختبار معاني 
الكلمات. 


# الفدرة علو الإدراك المكاني :وتبدو في القدرة على إدراك الرسوم ولأشكال 
والعلاقات المكانية والتصور البصري المكاني وتقاس باختبار الإدراك المكاني. 


#القدرة على التفكبر (الاستدلال): وتبدو في القدرة على التعليل منطقيا 
والاستنتاج والربط بين الأسباب والنتائج وإدراك العلاقاتء» وتقاس باختبار التفكير. 


النة 


دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





#الفدرة العددبية: وهى القدرة على ممارسة الأعداد في سهولة ويسر وبلا 
أخطاء وتبدو في سرعة إجراء العمليات الحسابية كبالجمع والطرح والضرب 
والقسمة» وتقاس هنا باختبار الجمع البسيط. 

#القدرة العقلبة العامة : وهى قدرة القدرات أى القدرة التي تقف خل ف 
جميع أساليب النشاط العقلي المعرفي» وتقاس من خلال القدرات الأربع السابقة عن 
طريق تطبيق المعادلة ق. يم 2 ل + ١/7‏ ك + ف + ع. 

#نوم التعلهم: يقصد بنوع التعليم هنا نمط التعليم الذي يلتحق به الطالب 
بمحدداته النظرية والتطبيقية والأنشطة والممارسات. 

“#خطوط الفمو: يقصد بخطوط النمو منحنيات النمو التي تمثل العلاقة بين 
العمر الزمني ومتوسط درجات طلاب العينة على الاختبارات المستخدمة. 

##التفاعل: يقصد بالتفاعل بين متغيرين أو أكثر أن تعمل هذه المتغيرات 
معا وفى تزامن واحد في إحداث الأثر على المتغير التابع. 

مع التسليم بدور العوامل الوراثية كمحدد أساسي للقدرات العقلية المعرفية 
والذي يصل إلي ما يقرب من ,/٠١‏ من التباين الكلى للفروق الفردية فيهاء فإن 
هناك أدلة متزايدة حول تعاظم دور العوامل البيئية. 
أن القدرات المعرفية يمكن أن تتحسن وأن تزيد نتيجة لنوع ومستوى التعليم الذي 
يتلقاه الفرد ومن هذه الدراسات: 

دراسة 1945 ,7876111232 والتي لخصت فيها نتائج (50) من الدراسات التي 
أجريت على الأطفال الذين التحقوا بدور الحضانة وكانت نسبة ذكائهم فوق ١١١‏ 
في المتوسط. 

وكان من نتائج هذه الدراسات ما يلي: 


أثر اختلاف نوع التعليم - 





©> أن الأطفال الذين التحقوا بدور الحضانة ورياض الأطفال سجلوا درجات 

أفضل على اختبارات الذكاء من أولئك الذين لم يلتحقوا بهذه الدور. 

©> كان متوسط الكسب لمجموعات رياض الأطفال البالغ عددها ١571‏ طفلا 

مقسمة إلي 77مجموعة 0,٠‏ نقطة للطفل في المتوسطء بعد سنة على الالتحاق. 

© بينما بلغ معدل الكسب لدى الأطفال الذين لم يلتحقوا بدور الحضانة 

وعددهم 517 طفلا داخل ١4‏ مجموعة نصف نقطة في المتوسط لكل طفل 

مع تساوى الأعمار الزمنية. 

© بالنسبة للأطفال الذين مضى على التحاقهم بدور الحضانة ورياض 

الأطفال سنتين إلي ثلاث سنوات؛ كان معدل الكسب ٠١,5‏ نقطة في المتوسط 

حيث ف > 107 عن > 060. 

وتخلص 776117333 إلي تقرير أن الخبرات المدرسية لدور الحضانة 
ورياض الأطفال ترفع من نسبة الذكاء. 

ومن الدراسات التي تدعم ما انتهت إليه 178/61157038 دراسة )7761135 والتي 
مؤداها أن الأطفال الذين تعرضوا للخبرات المدرسية لدور الحضانة ورياض 
الأطفال كان أداؤهم بمدارسهم أفضل من أداء الأطفال الذين لم يلتحقوا بهذه الدور: 
وقد تابعت هذه الدراسة أداء الأطفال لمدة سبع سنوات. 

دراسصط تكة: 1951 ,1110155611 

أجرى 110155618 دراسة على عينة من الطلاب السويديين لبحث أثر التعليم 
المدرسي على تغير نسبة الذكاء» وقد أسفرت هذه الدراسة عن النتائج التي يوضحها 
الجدول التالي: 


لكة .- 


تغير نسبة الذكاء بالد 
متوسط نسبة الذكاء بعد عشر سنوات 


متوسط من أكملوا ‏ متوسط من أكملوا المرحلة . 


المدرسة الابتدائية فقط << الثانوية أو اكثر 





ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





وبتضم من هذا الجدول ما ببلي: 

© تزابد نسبة الذكاء بتزايد التعلم المدرسي. 

“اختلاف معدل الكسب باخثلاف نسبة الذكاء الأولية. 

وبنفسر البعض هذه النتائج (01020261,1977))بأن التعلم المدرسي بحسن 
إلى حد ما من الحصبلة اللغوبة, وحل المشكلات. 

ويقرر 1556| أن تحليل مختلف المتغيرات المرتبطة بنسبة الذكاء يشير 
إلى أن التعلم المدرسي- عند أي نسبة للذكاء - له تأثير لا يقارن '2526135م126011 
على التغيرات الإيجابية المنتظمة لنسبة الذكاء بين سن ٠١ 2٠١‏ سنة. 

دواسصطقك: 1953 ,1111619 

استهدفت هذه الدراسة بحث أثر نوع التعليم على تمايز التكوين العقلي» من 
خلال تطبيق 5 اختبارات لقيس القدرات: المكانية واللفظية على مجموعتين 
مختلفئين من الأكراد من حبذ نوع التعليم الذي بتلقاه أكراد كل مجموعة. 

وقد أسفر التحليل العاملى لدرجات اختبارات تلك الدراسة عن اختلاف 
العوامل في كل من المجموعتين باختلاف نوع التعليم» فبينما كانت العوامل الأكثر 
وضوحا لدى تلاميذ التعليم الفني هي الغوامل المكانية: كانت العوامل الأكقفثر 
وضوحا لدى تلاميذ التعليم الثانوي العام هي العوامل اللفظية . 

ويؤيد هذا ما توصل إليه كاتل 0814611© من أن منحنيات نمو القدرة العقلية 
العامة تختلف باختلاف نوع ومستوى الدراسة. 

كما يرى 1964 ,810011 بأن هناك أسبابا منطقية تدعو إلي الاعتقاد 
بإمكانية تحسين نسبة الذكاء.ويعزو ذلك إلي طبيعة منحنيات نمو الذكاء كما أسفرت 
عنها الدراسات الطولية للعمر العقلي؛ فمعامل الارتباط بين نسبة الذكاء عند العمر 
الزمني( ")» والعمر الزمني )١6(‏ سنة لا يزيد عن .٠,5‏ فقط في المتوسط؛ بيئنما 
يبلغ معامل الارتباط بين نسبة الذكاء عند العمر الزمني (7) » والعمر الزمني 
٠,5 »)١4(‏ مما يحمل على الاعتقاد بأن نسبة الذكاء ليست ثابتة» وإنما هي قابلة 
للتغير خاصة في المراحل المبكرة من العمر. 


لما 


سوسس و10 أثر اختلاف نوع التعليم - 


دواسصكق: 1973 ,1811161 
تناولت هذه الدراسة ثلاث مجموعات من الأطفال متساوية تقرييبا في 
متوسطات نسبة الذكاء عند الالتحاق بالمدارسء ولكن هؤلاء الأطفال مختلفون فيما 
قبل التحاقهم بالمدارس الابتدائية» فبعضهم (المجموعة الأولى) كان التحاقهم 
بالصف الأول مباشرة دون المرور بدور الحضانة أو رياض الأطفالء والبعسض 
الآخر (المجموعة الثانية) كان التحاقهم بالمدرسة الابتدائية بعد انتهاء مرحلة 
الحضانة» والمجموعة الثالثة كانت ملتحقة برياض الأطفال. 
وأند توصلت هذه الدراسة إلي النتائج التالبة : 
© أن دور الحضانة ورياض الأطفال لها تأثير واضح على زيادة نسبة الذكاءء 
وأن معدل الكسب بتزايد بزيادة فترة البقاء في المدرسة. 
© يقرر 1978 6/41 34168 أن الفجوة في القدرات العقلية المعرففة بين 
الأطفال المحرومين ثقافيا والأطفال الموسرين الذين ينمون إلي أسر ذات 
مستويات ثقافية مرتفعة» في مدينة كولسببان)» هذه الفجوة ضاقت بفروق ذات 
دلالة من خلال برنامج مشترك للتغذية والصحة والتعليم - وكانت أكبر معدلات 
التحسن لدى الأطفال الذين التحقوا بالبرنامج في عمر زمني اقل. 
وتشبر الدراسات إلي أن عدم تكافؤ الفرص التعليمية والظروف البينية خلال 
القشنة الاجتماعية, أو الالتحاق بمدارس فقبرة في محتوى البرنامج الدراسي يؤخثر 
على نسبة الذكاء بقارق 0انقط علو الأقل عن متوسط نسبة ذكاء المجتمع ككل . 
ومعنى ذلك: 
© تزايد الأدلة حول أهمية العوامل البيئية ومنها نوع التعليم المدرسي. 
©> تعاظم الاهتمام بنمذجة العلاقات بين هذه المتغيرات والقدرات العقلية. 
وقد وجد 1976 93661 نتيجة دراسته حول نمو القفدرات العقلية خلال 
مرحلة المراهقة أن أداء ذوى النضج المبكر في القدرة اللغوية أفضل من أدائهم في 
القدرة المكانية» والعكس بالنسبة لذوى النضج المتأخر بصرف النظر عن الجنسء 
كما وجد أن معدل النضج يرتبط بالقدرة المكانية» لكنه لا يرتبط بالقدرة اللغوية» 
فذوى النضج المتأخر كانوا أكثر تأخرا في إدراك اللغة المنطوقة. 


دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





ومعنى ذلك أن هناك استقلالا نسبيا في نمو القدرات العقلية» فضلا عن تباين 
وصول كل منها إلي مستوى النضج. الأمر الذي يشير إلي احتمال تباين تأثر كلل 
منها بالأنشطة المعرفية الواحدة. 

ومن البحوث العربية التي استهدفت دراسة العوامل العقلية المهمة المسهمة في 
التعليم الثانوي التجاري بحث أمينة كاظم 5955١احيث‏ طبقت مجموعة مسن 
الاختبارات لقياس القدرة العامة والقدرات العددية و الاستدلالية واللغوية. 

وقد حددك القدرات المسسئولة عن النجام كي التعلبم التجاري كي ضوء: 

© تحليل المحتوى لمناهج ومقررات التعليم التجاري. 

© الدراسات والبحوث السابقة في ميدان القدرة الكتابية . 

وقد استخرجت معاملات الارتباط بين الاختبارات المستخدمة بالإضافة إللي 
نتائج الطلاب في الامتحانات المدرسية آخر العام على أساس أن هذه الأخيرة ههفي 
مقياس النجاح في هذا النوع من التعليم» وقد استخدم منهج التحليل العاملى على 
مصفوفة معاملات الارتباط. وقد توصلت الدراسة إلي فصل العوامل التالية: 

© عامل كتابي وعددي. © عامل كتابي لفظي. © عامل عددي. 

©> عامل لغوى مشبع بالقدرة العقلية العامة. 

وقد توصل 1970 1131 إلي أن الدرجات الثلاث المكونة للعامل تشير إلي 
استقلالية القدرة العددية» والقدرة المكانية» عند العمر/ا١- ١6‏ سنةء أما القدرتين 
العددية واللغوية فقد اتضح أنهما ينفصلان عند سن ١4 - 1115-١6‏ سنة. 

ومن الدراسات التي تناولت أثر نوعية التعليم المدرسي على نسبة الذكاء 
دراسة 19576 ,776123012 التي قامت على مقارنة عينة من الطلاب الذكور ذوى 
الأعمار الزمنية ١5 -١١‏ سنة ممن التحقوا بمدارس الجرامر 618121284 
5 ببعينة من أقرانهم الذين التحقوا بالمدارس الثانوية الحديثة. 

وقد تفوق طلاب مدارس الجرامر على طلاب المدارس الثانوية الحديثة بفارق 
نقاط بعد الأخذ في الاعتبار الفروق المبدئية بينهم وكانت الفروق بين نوعي 
المدارس في نسبة الذكاء ؟١‏ نقطة في المتوسط . ويفسر البعض ظهور تأثير عامل 
نوعية المدرسة بسبب الضغوط والتشجيع المستمر لأسر طلاب مدارس الجرامر. 


أثر اختلاف نوع التعليم ب« 





ويرى 1956 ,2:3666510161061 أن القدرة المكانية تنمو من خلال الخبرة؛ 
ويقصد بالخبرة هنا الدراسة العادية لمقررات الهندسة. 

يؤيد هذا ما توصل إليه 1966 ,8112111138 من تحقيق كسب كبير في اختبار 
العلاقات المكانية أحد اختبارات بطارية الاستعدادات الفارقة 10/413133 نتيجة 
برنامج تدريبي مدته ثلاثة أسابيع في التصور البصري المكاني لمجموعة التدريب. 

كما أمكن الحصول على معاملات ارتباط عالية نسبيا خلال تقفنين بطارية 
اختبارات الاستعدادات الفارقة 1241733 بين مقررات الهندسة؛ والهندسة المستوية 
والفنون الصناعية» وبين اختبار العلاقات المكانية بعد دراسة هذه المقررات لمدة 
تسعة أشهر. حيث تراوحت معاملات الارتباط بين .١0,6٠ 5,١9‏ 

وقد جمع 1972 ,103561 نتائج عدد من الدراسات التي تناولت موضوع أثر 
التعلم المدرسي على نمو مرحلة العمليات عند "بياجيه" (وكانت نتائج هذه الدراسات 
متعارضة حيث تشير نتائج ست منها إلي أن النموذج المدرسي الغربي 77/65]652 
8 م0( - ليس له تأثيرء وأن أربعة من هذه الدراسات تشير إلي تأثير 
التعليم المدرسي على نمو مرحلة العمليات عند بياجيه. 

دراسة قسم الصحة والتربية الأمربكي :)١19175(‏ 

وموضوعها 'النمو العقلي والتحصيل المدرسي للشباب من ١7-١5‏ في 
علاقته بالمستوى الاقتصادي والاجتماعي 5 وبعض العوامل الديموجرافية. 

أجريت هذه الدراسة على عينة مكونة من 578 من المراهقين الذين تتراوح 
أعمارهم ما بين ١١‏ -؟١‏ عاماء وقد طبقت عليهم الأدوات التالية: 

>> اختبار معاني المفردات أحد اختبارات وكسلر لذكاء الأطفال. 

© اختبار تصميم الأشكال أحد اختبارات وكسلر لذكاء الأطفال. 

© اختبار القراءة والحساب وهما من الاختبارات الفرعية لاختبار: 

الفخخ/لا أودع1: امعطوع ع لطعم عمد 187102 

وقد توصلت هذه الدراسة إلي ما يلي: 

- أن مستوى تعليم الوالدين ومستوى دخل الأسرة يعتبران أهم المؤشرات 
المؤثرة على بيئة النمو العقلي للمراهقين فقد كانت معاملات الارتباط بين هذين 
المتغيرين والمقاييس المستخدمة مرتفعة نسبيا على النحوالذى يوضحه جدول (؟). 


سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 
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وتخلص الدراسة إلي تقرير أن مستوى تعليم الوالدين» ودخل الأسرة من أكثر 
العوامل البيئية التي تؤثر على معدل النمو العقلي» فقد كان أداء الأفراد الذين 
ينتمون لآباء ذوى مستوى مرتفع من التعليم الشكلي على الاختبارات المستخدمة 
أفضل من أداء الأفراد الذين ينتمون لأباء ذوى مستوى منخفض من هذا التعليم. 
دراسة الباحث :158١‏ وموضوعها 'أثر اختلاف المقررات الدراسية علسى 

التكوين العقلي من حيث المستوى والمحتوى". 

وقد بلغ عدد أفراد العينة الذين شملتهم الدراسة 7٠5+‏ من طلاب كلية التربية 
موزعين على الشعب العلمية التالية: رياضةء طبيعة وكيمياء» بيولوجي» منهم ١8١‏ 
من طلاب هذه الشعب بالسنة الأولى 5 من طلابها بالسنة الرابعة. 

وقد تم التوصل إلي النتائج التالية: 
لطلاب السنة الرابعة وبين التكوين العقلي لطلاب السنة الأولي المتحدين في العمسر 
الزمني من ذوى التخصصات المذكورة. 

© للمقررات الدراسية آثار متباينة على الجوانب الفارقة لمحتوى التكوين 
العقلي ( القدرات المقاسة). 

> اختلاف التكوينات العقلية لطلاب السنة الرابعة من حيث المستوى 
والمحتوى نتيجة لاختلاف المقررات الدراسية التي تلقوها خلال أربع سنوات. 


أثر اختلاف نوع التعليم > 





تعلبق عام على الدراسات والبحوث السابقة : 

يلاحظ على الدراسات والبحوث التي أجريت في هذا المجال ما يلي : 

يكاد يكون هناك اتفاق على أن دور الحضانة ورياض الأطفال أثر إيجابي 
على رفع نسبة الذكاءء وأن هذا الأثر يظل قائما طوال فترة التعليم الرسمي. 

# أن الفروق في نسبة الذكاء بين الأفراد ذوى المستويات التعليمية المتباينة 
توازى الفروق بينهم في مستوى ونوع التعليم» بمعنى تزايد نسبة الذكقاء بتزايد 
مستوى ومحتوى التعليم المدرسي..1964 ,810012 ,1105611,1951آ. 

# أن الاستقلال النسبي لنمو القدرات العقلية وتباين وصول كل منها إلي 
مستوى النضج يشير إلي تباين تأثر كل منها بنمط أو نوع التعليم المدرسي 
ومحتواه. 1970 121121 ,1962 ,061ع/ل. 

# أن البرامج الدراسية أو التدريبية تؤثر تأثيرا نوعيا على القدرات العقلية 
وفقا لطبيعة ومحتوى هذه البرامج من نظريات ومماررساتء ومدة الدراسة أو 
التدريب (دراسة الباحث 1956.)١3/8٠١‏ ,10561061 عقاع1953.,2138 ,هاء1111 

*# تعاظم الاهتمام بنمذجة العلاقات بين العوامل البيئية وأهمها نوع التعليم 
المدرسي» ومستوى تعليم الوالدين» ودخل الأسرة؛ وبين القدرات العقلية المعرفية. 
7 رذكلمة 14310116 ,1977 ,ذذناظ 

# تركيز الاهتمام بدور التعليم المدرسي في رفع نسبة الذكاء مع قلة الاهتمام 
بالأثر النوعي لمحتوى ومستوى التعليم المدرسي على القدرات العقلية المعرفية. 


دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





كروض الدراسة: 

كي ضوء مشكلة البحذ والدراسات و البحوذ السابقة صبيغت الفروض التالبة: 

1-1 توجد افروق ذات دلالة إحصائية في القدرات العفلية الأولية بين طلاب 
الصف الأول بالتعليم الثانوي: الصناعي . التجاري .والثانوي العام. 

- يختلف تأخبر التعليم على نمو القدرة العقلية العامة باختلاف نوعه مع 
تثبيك أثر العمر الزمفني. 

“7- يختلف تأخير التعليم على نمو القدرات العقلية الأولية باختلاف نوعه 
مع نثببت أثو العمر الزمني. 

#- توجد انروق ذات دلالة إحصائية في القدرة المكانية بين طلاب الصف 
الثالث من التعليم الثانوي الصناعي وبين أقرانهم من طلاب الصف الخالث 
من التعليم الثانوي التجاري لصالم المجموعة الأولى. 

0- توجد فووق ذاف إحصائبة في القدرتين اللغوية والعددية الثالذ من 
التعليم الثانوي التجاري. وبين أقرانهم من طلاب الصف الثالكث من 
التعليم الثانوي الصناعي لصالم المجموعة الأولى. 

1-1 توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القدرات العقلية الأولية والقدرة 
العقلية العامة بين ذوى العمر الزمني )١١(‏ وذوى العمر الزمني (19) من 
طلاب الصف الثالث داخل أنواع التعليم موضوع اهتمام الدراسة (أثر العمر). 

- هناك فروقق ذاك دلالة إحصائية فم القدرائ العقلية الأولية والقدرة 
العقلية العامة بين طلاب الصف الثالك وطلاب الصف الأول من ذوى العمر 
الزمني الواحد داخل أنواع التعليم موضوم الاهتمام (أثر التعليم). 

خ-هناك تفاعل ببن أثر العمر وأثر نوع التعليم على نمو القدرات العقلية 
الأولية والقدرة العقلبة العامة. 





أثر اختلاف نوع التعليم »- 


منهج الدراسة وإجراءاتها التنكيذية 
أ- عبنة الدراسمة : 
شملت عينة الدراسة 576 طالبا موزعين على ثلاثة أنواع من التعليم هي: 
الثانوي الصناعيٍ والثانوي التجاريء والثانوي العام 


والجدول التالي: جدول )١(‏ يوضح العينة التي شملتها الدراسة موزعة على 
لصتت لدريية بترا اليم ا م الثلاث ومتوسط أعمارها الزمنية . 
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ب-أدوات الدراعة: 
اختبار القدرات العقلية الأولية: تتطلب طبيعة هذه الدراسة استخدام الاختتبار 
للأسباب التالية: 
© أنه مبنى على فكرة أن ذكاء الإنسان تكوين معقد من مجموعة القفدرات 
التي تُسمى 'قدرات أولية ظ. 
© أنه يقيس أربع من القدرات الأولية الأساسية في النجاح الدراسي 


والنجاح المهني:والتي تلزمنا معرفتها في التوجيه التعليمي والمهني. 





بر دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


© أن الدرجات الفرعية لهذا الاختبار موزونة بالنسبة للدرجات الكلية 
فضلا عن توافر الاستقلال النسبي للقدرات التي يقيسها الاختبار وهى: 
- القدرة اللغوية (اختبار معاني الكلمات ) ل 
- القدرات المكانية (اختبار الإدراك المكاني) ك 
- القدرة العددية (اختبار العدد) ع 
- القدرة الاستدلالية (اختبار التفكير) ف 
- الذكاء العام ل + ١/5‏ ك + ف +ع 
> أنه يمكننا من استخراج التخطيط النفسي للقدرات بالنسبة للفرد القائم 
على خمس درجات واحدة لكل قدرة طائفية والأخيرة للذكاء العام. 
© أن ثبات الاختبار مرتفع نسبيا حيث يتراوح معامل الثبات بين١0,36.0,8٠.‏ 
©> أن التشبعات العاملية للاختبارات بالعوامل التي يقيسها تتراوح مابين 
48 هلارء. 
> أن هذا الاختبار مؤسس على اختبار 'ثر ستون" في القدرات العقلية الأولية 
وعدل بما يتفق مع البيئة العربية المصرية. 
و على ذلك اذإن استخدام الباحث لهذا الاختبار له ما بيبرره. 
ج- إجراءات التطبيق: 
قام الباحث بتطبيق اختبار القدرات الأولية (أداة البحث) على عينات ممثلة 
لطلاب المدارس التالية: 
*# مدرسة المنصورة الثانوية الصناعية بواقع فصلين لكل صف وقد بلغ عدد 
الطلاب الممثلين في العينة ١87‏ طالبا. 
# مدرسة المنصورة الثانوية التجارية بواقع أربعة فصول لكل صف وقد بلغ 
عدد الطلاب الممثلين في العينة "1٠٠‏ طالبا. 
# مدرسة المنصورة الثانوية العسكرية بواقع فصلين لكل صف. وقد بلغ عدد 
الطلاب الممثلين في العينة ١57‏ طالبا. 


سس سس أثر اختلاف نوع التعليم »»ه 


نتائج الدراسعة 


الفرض الأول: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القدرات العقلية الأولبة ببِن طلاب 
الصف الأول بالتعليم الثانوي: الصناعي. التجاويء الثانوي العام. 
للتحقق من هذا الفرض استخدمنا تحليل التباين أحادى الاتجاه /3م/171 0111© 
2880174 باستخدام الحاسب الآليء كما يتضح من الجدول التالي: 
جدول رقم (5) يوضح تحليل التباين أحادى الاتجاه في القدرات العقلية المقاسة بين 
طلاب الصف الأول بالتعليم الثانوي : صناعي تجارى » ثانوي عام 
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وبتطبيق قاعدة 200601056 501161156 يتضح أن جميع قيم ( ف) ذات دلالة 
إحصائية عند أي مستوى بالنسبة لجميع القدرات ولصالح عينة طلاب الثانوي العام 
وفى ضوء ذلك يمكن تقرير ما يلي: 
# أن عبنة طلاب الثانوي العام تمثل مجتمعا أصلبا منقصلة ومستقلا بنتلك كي 
خصائصه عن كل من عينتي طلاب الثانوي الصناعي والثانوي التجاري ,أي أن هذه 
العبنات 8 تنتسب إِلَي مجتمع أصلى واحد. 
##اأن الفروق بين عينتي طلاب الثانوي الصناعي والثانوي التجاري غير ذات دلالة 
ومن ثم فانهما بنتسبان إلي أصل واحد كيما بتعلق بجميع القدرات المقاسة 
عدا القدرة المكانية. 
“أنه افي ضوء ذلك يصبم التعامل مع عبنتي الثانوي الكني (صناعي - تجارى). 
والثانوي العام باعتبارهما عينتين مستقلتين غبر متجانستين. 
“أن أكبر تباين بين عينتي طلاب الثانوي العام والثانوي الغني كان في القدرة 
اللغوبة . والقدرة العقابة العامة, وأن أقل تباين كان في القدرة الاستدلالية 
والقدرة العددية. كما بتضم من الشكل رقم .)١(‏ 
”أنه اني ضوء ذلك يمكن تقرير أن الفرض الأول قند تحقق قيما بين طلاب الثانوي 
الصناعي والثانوي التجاري. لكنه لم بتحقق بالنسبة للمقارنات التي يكون 
طلاب التعليم الثانوهالعام طرفا كبها لصالم هذا النوم من التعليم. 
وربما برجع ذلك إل ظاهرة الاختيار النوعي المصاحب لالتماق الطلاب الحاصلين 
على الشعادة الإعدادبة بالمدارس الثانوبة, حبذ بلتحق بالثانوي العام الطلاب 
الحاصلون على أعلى المجاميع في الشعادة اللإعدادية, وربما كان الأرتباط بين 
الذكاء والتحصبل عامل في إحداث هذه الكروق. 
كما بمكن تكسصبر هذه الفروق في ضوء انتماء طلاب التعليم الثانوي العام إلي 
أسعر ذات مستويات اقتصادية واجتماعية مرتفئعة نسبيا إذا ما قوورئنكت 
بالمستوبات الاقنصادية والاجتماعية التي بنتمي إلبها طلاب التعليم الثانوي 


سل ل سم وسو أثر اختلاف نوع التعليم > 


القني (صناعي . تجارى) وربما كان الارتباط بين المستوى الاقتصادي والاجتماعي 
والذكاء عاملا آخر في إحداث هذه الفروق. 

ومما يدعم هذه الاستنتاجات ما وجده 1977 ,لإ813016 من إمكانية قياس 
العوامل البيئية واستخدامها في التنبؤ بنسبة الذكاء. 

كما حصل 1977 ,115011281 على نتائج مماثلة لمقاييس العوامل البيتية 
كمنبئات بنسبة الذكاء لدى كل من البيض والسود من طالبات الصف التاسع. 

كما وجد 1977 ,161138132 أن هناك علاقات بين المتغيرات الأسرية 
65 ©1102 والقدرات المعرفية المقاسة تكون أعلى بالنسبة للتحصيل 
الدراسي» وتكون صغيرة إلي حد ما بالنسبة لمقاييس الذكاء السائل والمتبلور. 

ويبدو دور المؤثرات البيئية كالمستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي 
واضحا بالنسبة للفدوة اللغوية فكانت قيمة ف- "7”7,١1حيث‏ يستجيب نمو هذه 
القدرة لعوامل الثراء البيئي» ومن ثم كانت الفروق في هذه أكثر حيث: 

م > 9,54 ثافوي عامء ١,5‏ ثافوي صفاعي؛ ١6,"‏ ثانوبي تجارى. 

كما يبدو دور المؤثرات البيئية واضحا أيضا بالنسبة للفدوة المكانية حيث: 
م > 3١,"‏ ثانوي عام» ١١,1‏ ثانوي صناعيء 5,58 ثانوي تجارى. 

والواقع أن هذه النتائج تثير تساؤلا يفرض نفسه وهو : هل ينفطوي اختهار 
بعض الطاب للتعليم الثانوي الصفاعي - من بين الأنواع الأخرى للتعلهم القفى - 
على وعو شعوري أو غير شعووي بتميزهم ذي القدرة المكانية ؟؟ 

ويبدو هذا في انتساب طلاب التعليم الفنى (صناعيء تجارى) إلي أصل واحد 
في جميع القدرات المقاسة عدا القدرة المكانية حيث م ١١,1-‏ ثافوي صفاعي, 5,78 
ثانوي تجارو. 
ولعل هذا التساول بثبر حماسر الباحثين لمدحاولة الإجابة علبه. 


وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من::1/7612013,1957:881155,1977 
77 ولق ام ة1اع ]1 ,2032,1977أ0؟1977,1,/زع1977,8:5301رسكلاموط 83421101 





ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 


الكرضان الثاني والثالكث: 
" بختلف تأثبر التعلبم علو نمو القدرة العقلية العامة باختلاف نوعه 


مع نثبيت أثر العمر الزمني". 
" بخنلف تأثير التعليم على نهو القدرات العقلية الأولية باختلاكف نوعه 
مع نثبيت أثر العمر الزمني". 


للتحقق من هذين الفرضين قام الباحث بإجراء تحليل التباين أحادى الاتجاه بين 
أنواع التعليم الثلاثة مع تثببك أثو العمر الزمني (17-11) مرة . وعند العمر الزمني 
(19-14) مو أخوى. وقد أسفر تحليل التباين عن صحة هذين الفرضين على النحو 
الذي يوضحه الجدول التالي: 


جدول(1) 
يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية للقدرات المقاسة مع تثبيت العمر الزمني 









امد عد مده عد د 0 دع 
كلتك ك8 لان القتك 8 تارك 
احص ا ا ا 0 
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جدول(7) يوضح تحليل التباين الأحادي في القدرات العقلية الأولية والقدرة العقلية )١(‏ 
العامة بين أنواع التعليم الثلاث عند العمر الزمني )١1-1١4( )١7-1١5(‏ 


العمر الزمنى ١7-١5‏ 


ةهدمءركلا١‎ 

١١كم‎ 

١ كإ/اكلاة‎ 

بين المجموعات .عه 
داخل المجموعات كن 
>6١‏ 

فتليف 

لاضع 

ا 

بين المجموعات قدت 
داخل المجموعات 4 حل 
/اه ١‏ 

١5/1 
نك طرف‎ 


الااستففة السددةظائت» ‏ 
وبتضم من الجدول ما بلي: 
## أن قيم (ف) تشير إلي وجود فروق ذات دلالة إحصائية في جميع القدرات 
المقاسة لصالح عينة طلاب الثافوي بالنسبة لمجموعات العمر الزمني ١9-١5‏ 
ومعنى ذلك أن هذه العينة (طلاب القافوي العام) تختلف في معظم خصائصها 
عن عينتي طلاب الثانوي الصناعي وطلاب الثانوي التجاوي- رغم تثبيت 
العمر الزمني. 





بس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





# أن قيم (ف) تشير إلي وجود فروق ذات دلالة إحصائية في جميع القدرات 
المقاسة عدا القدرة الاستدلالية - لصالح عينة طلاب الثانوي العام بالنسبة 
لمجموعات العمر الزمني ١1-١4‏ أيضاء إلا أن قيم (ف) تباينت عن قيمها 
بالنسبة لمجموعة العمرالزمنى7١1-ا١حيث‏ انخفضت قيمتها بالنسبة للقفدرة 
اللغوية وارتفعت بالنسبة للقدرتين المكانية والعددية - والقدرة العقلية العامة. 

* أن قيم (ف) تشير إلي وجود اتجاه نمائي في القدرات المكانية والعددية والعقلية 
العامة» كما تشير هذه النتائج إلي أن القدرة الاستدلالية تصل إلي مداهها عند 
العمر الزمني 0 .)١9-‏ 

# أن معدل نمو هذه القدرات يختلف باختلاف نوع التعليم والجدول التالي يوضح 
هذا الاستنتاج - بعد عزل عينه طلاب التعليم الثانئوي العام. 

جدول(4) يوضح قيم (ت) للفروق بين المتوسطات في القدرات العقلية المقاسة بين 


3 د م ع كح كك 


ْ 
سا‎ 
| 
١ 


١ 
ا‎ 
ا‎ 
ا‎ 
1 
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ويتضح من هذا الجدول: 


-١‏ عدم دلالة فروق المتوسطات بين عينتي التعليم الثانوي الصناعي والتعليم 
الثانئوي التجاري من ذوى العمر )١7-١7(‏ في جميع القدرات المقاسة؛ عدا 
القدرة المكانية حيث كانت قيمة ت > 4,57 لصالح مجموعة الثانوي الصناعي» 
مما يشير إلي تجانس العينتين في جميع القدرات عدا القدرة المكانية. 

؟- عدم دلالة فروق المتوسطات بين مجموعتي العمر )١11-1١4(:)11-1١5(‏ داخل 
من كل من التعليم الثانوي الصناعيء والتعليم الثانوي التجاري في جميع 

القدرات المقامة عدا القدرة اللغوية في التعليم الثانوي التجاري مجموعة العممر 
,)١95-14(‏ 

"- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في جميع القدرات العقلبة الأولبة عدا 
الققرة الاستدلالبة. (فروق المحتوى) والقدرة العقلية العامة (فروق المستوو). 
وببنما كانت الفروق فم القدرتين اللغوية والعددية ذات دلالة لصالم عينة 
التعليم الثانوي التجاري. كانت الفروق في القدرة المكانية فقطذات دلالة 
لصالم عبنه التعليم الثانوي الصفاعيء ولم تكن الفروق في القدرة العقلية 
العامة ذات دلالة. 

4- من ١ء‏ ”ء "» يمكن تقرير أن نوع التعليم له تأثير دال على الفدواف العقلية 
الأولية (اللغوبية. المكانية, العددية). وقد تباين هذا التأثير فقد كان دالا لصالم 
التعليم التجاري في القدرتين اللغوية والعددية؛. ركنن دالا لصالم التعليم 

الصناعي في القدرة المكانبة, على الرغم من تثبيت العمر الزمني ني الحالتين. 

5- أنه بينما كانت الفروق في القدرة العقلية العامة - ولو أنها غير ذات دلالة- 
لصالح التعليم الثانوي الصناعي بالنسبة للمجموعة العمرية (5١-7١)؛:‏ كانت 

الفروق في القدرة العقلية العامة - ولو أنها غير ذات دلالة أيضا - لصالح 
التعلم الثانوي التجاري بالنسبة للمجموعة العمرية )١5-١4(‏ لكل منهاء أيضا 
مما بشبر إلي نأثير نوم التعليم على القدرة العقلية العامة على الرغم من 
تثبيت العمر الزمني. 


بس دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 





1- أنه 1 نأثير لكل من العمر الزمني ونوع التعليم على القدرة الاستدلالية 
افهما بعد المرحلة العمرية (11-/1) الآمر الذي بشير إلي ما بله: 
أن القدرة غير قابلة للتأثر بمحتوى التعليم على اختلاف أنواعه سواء الصناعي 
أو التجاري أو الثانوي العام حيث : (انظر جدول رقم .)١‏ 
م )١7-:15(‏ صناعي - ٠١,١5‏ أصبحت م )١9-1١848(‏ - لا.١1.‏ 
م )١7-١5(‏ تجارى * 1,5١٠‏ أصبحت م ٠١,١8 - )١9- ١4(‏ 
م )١7-1١6(‏ ثانوي عام > ١7,71‏ أصبحت م .1١,58 > )١9-١4(‏ 


أنه افي ضوء هذه النتائج يمكن تقرير أن الفرضين (الثاني والخالك) قد تحافقا 


الكرضان الرابع والخامسس: 

"توجد افووق ذا دلآلة إحصائيبة في القدرة المكانية ببن طلاب الصف 
الخالث بالتعليم الثانوي السناعي وبين أقرانهم من طلاب الصذ الخالث 
بالتعليم الثانوي التجاري لصالم المجموعة الأولى. 

"توجد افروق ذات دالة إحسائية في القدرة العددية بين طلاب الصف 
الثالكث بالتعليم الثانوي المناعي وبجبن أقرانئهم من طلآاب الصف الخالكث 
بالتعليم الثانوي التجاري لصالم المجموعة الثانية. 

للتحقق من هذين الفرضين قام الباحث بإجراء اختبار (ت) بين مجموعمات 
المقارئة - على اعتبار أن مجموعة طلاب الثانوي العام مجموعة مستقلة لا تنتسب 
إلي أصل مجموعتي طلاب التعليم الثانوي الفنى . 

وقد أسفر إيجاد فروق المتوسطات بين طلاب التعليم الثانوي الصناعي 
وطلاب التعليم الثانوي التجاري عن النتائج التي يوضحها الجدول التالي: 





أثر اختلاف نوع التعليم »« 
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ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 

# عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في العمر الزمني بين طلاب التعليم 
الثانئوي الصناعي» وطلاب التعليم الثانوي التجاري في كل من الصفوف الثلاثة: 
الأول والثاني والثالث. مما يمكن معه ملاحظة ضبط أثر العمر الزمني على 
فروق المتوسطات بينهم في القدرات العقلية الأولية المقاسة. 

#عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في جميع القدرات العقلية الأولية عدا 
القدرة المكانية وكذا القدرة العقلية العامة بين عينة طلاب الصف الأول بالتعليم 
الثانئوي الصناعيء وبين عينة طلاب الصف الأول بالتعليم الثانوي التجاري؛ مما 
يمكن معه تقرير انتساب العينتين إلي أصل واحد في جميع القدرات عدا القدرة 
المكانية التي سبق الإشارة إليها عند التعليق على نتائج الفرض الأول. 

##عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في جميع القدرات العقلية الأولية - عدا 
القدرة العددية لصالح الثانئوي التجاري بين عينة طلاب الصف الثاني ب التعليم 
الثانوي الصناعي وبين عينة الصف الثاني بالتعليم الثاذري التجاريء إلا أن قيم 
(ت) تشير إلي ظهور اتجاه لأثر نوعية التعليم على القدرات العقلية المقاسة. 

# وجود فروق ذات دلالة إحصائية في جميع القدرات العقلية الأولية عدا القفدرة 
الاستدلالية» وكذا في القدرة العقلية العامة بين عينة طلاب الصف الثالث بالتعليم 
الثانوي الصناعي» وبين عينة طلاب الصف الثالث بالتعليم الثانوي التجاري 
على النحو التالي: 
> لصالم عبنة طلاب الحمف الثالث بالتعليم الثانوي التجاري فبي : 
القدرة اللغوبة. والقدرة العددبة والقدرة العقلبة العامة. 
> لصالمعينة طلاب الصى الثالذ الثانوي الصناعي في: القدرة المكانية. 


#واذى ضوء ذلك بمكن تفربر أن الفرضين الرابع والخامس قد تحففا,ء 
وببدو واضدا الاتجاه النمائي للقدرات العقلية الأولية والقدرة العقلية 


أثر اختلاف نوع التعليم سه 





##وقد كان تأثير التعليم التجاري ذا دلالة على القدرات اللغوية والعددية والقفدرة 
العقلية العامة. 

#بينما كان تأثير التعليم الصناعي ذا دلالة على القدرة المكانية في حين لم يكن 
أثر التعليم ذا دلالة بالنسبة للقدرة الاستدلالية. 


القدرة القدرة رة القدرة القدرة 
العامة العددية الاستدلالية المكانية اللغوية 





شكل (؛4) يوضح خطوط نمو القدرات العقلية الأولية لدى عينات تمثل الثانوي 
العام والثانوي الصناعي والتعليم الثانوي التجاري. 

وبتضم من هذا الشكل ما بِلَي: 

# استمرار نمو القدرات العقلية الأولية والقدرة العقلية العامة خلال المرحلة 
العمرية موضوع اهتمام هذه الدراسة .)١18-١5(‏ 

# تباين معدلات نمو القدرات العقلية الأولية من قدرة لأخرى مع دلاالة 
فروق المتوسطات بين عيئة طلاب الصف الأول وطلاب الصف الثالث داخل كل 
من أنواع التعليم موضوع اهتمام الدراسة عدا القدرة الاستدلالية. 


دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





:7 تباين معدلات نمو القدرات العقلية الأولبة من مجال دراسى لأخر لدى 
عبنات طلاب الصفوف الثلاثة بأنواع التعليم موضوع اهتمام الدراسة مع 
دلالة الفروق عدا القدرة الاستدلالية أيضا. 

” عدم حدوك تحسن واضم في القدرة الاستدلالية بصل إلي مستوى 
الدالة بين عينات طلاب الصف الثالث وطلاب الصف الأول بكل من التعليم 
الثادوي الصناعي والتعليم الثانوي التجاري . 
ويمكن تفسبر هذه النتائج على النحو التالي: 
ربما ترجع الآثار المتبابنة للتعليم على نمو القدرات العقلية الأولية إلي 
تبابن تشبع محتوى كل من نوعع التعليم موضوع المقارنة, حيذ يغلب علو 
التعليم الصناعي تشبع مقرراته الدراسية بمحتوى القدرة المكانبة أو الاستعداد 
المكاني مثل: الرسم الصناعي والرسوم الهندسبة وإدوا. > العلاقات بين الرهوم 
والتصميم الهندسبة سواء أكانت جذه الرسوم ثنائي: البعد أو ثلاثية البعد 
مسطحة أم مجسمة . 
وضلا عن ذلك دإن طلاب هذا النوع من التعليم بقضون نصف اليوم الدواسي 
تقريبا في الورش وصالات الرسم الصناعي ومعالجة الأجهزة الآلية والمشكلات التي 
تحناج إلي هم واستعمال المبادئ الميكانيكبة اللازمة لتشغبل العدد والآلات. 


وعلى الجانب الآخر تفكتقر هذه المقررات إلي المحتوع اللفظي أو اللغوي 
والمحتوى العددي, حبث تعتبر المواد التي يغلب عليها الطابع اللفظي أو العددي 
من المواد الثقافبة والتي غالبا ما يكون وزنها النسبي وتأثيرها في نجام الطالب 
ضعيفا إذا ما قورنت بالمقررات الأخرى المشبعة بالممتوى المكانيء ومن ثم تجد 
إعراضا من الطلاب أو على الأقل بكو ن اهتمامهم بها ضعبفا. 

##وإذن بمكن استنتاج أن تباين الاستثارات العقلية التي بتعرض لها هؤلاء 
الطلاب يؤثر تأخيرا متباينا على نمو القدرات العقلية الأولبة لديهم. حيث بودو 
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التعرض المكثف والمستمر للاستثارات العقلية المشبعة بالمحتوى المكاني إلي 
بسر وسهولة معالبة عمليات التصور البصري والإدراك المكاني للرسوم والأشكال. 


او على الجانب الآخر فإن افلة النعرض للاستثارات العقلية المشبعة بالمحتوو 
اللفظي والعددي وانحسار محاولات صياغة الأنشطة العقلية في أبنية وتراكيب 
لفظية أو لغوبة وعددبة مع استمرار نمو القدرات العقلية الناشيّ عن تزايد الغمر 
الزمني. بؤدى إلي حدوذث تمايز في هذه القدرات كيستمر النمو العقلي في بعض 
القدرات وبتوقف أو بتقلص في البعض الآخر حيذ بتم ممارسة أو عدم ممارسة 
القدرات لنشاطها. 


اذن فالقول بتهامز القدرات العقلبة الأولبة : أو النهو ا - 





أو التدريب الذي يتلفاه الكرد د ة نمو تلك القدراف. 


ومما بدعم هذه الاستنتاجات أن منحنبات نمو القدرة المكانية تشبر إلي 
حدوث التمايز كي هذه القدرة كبما بعد الخامسة عشرة (زكى صالم 1809. العجيزىي 
0 ,1131) وأن بعض الاستثارات العقلية تسهم في استمرار فمو القدرات 
العقلبة حتو سن الكلائثين. ,5):01561,1968 :16,1974قطء5 ,19:,1955انزة8 
ومع ذلك - وني ضوء نتائج هذه الدراسة وما بدعمها من دراسات - كندن نختلكى مع 
مابراهالبعض من أن العمر الزمني هو المسئول وحده عن نمو القدرات العقلية, ونرى 
أن فوع التعليم أو التدريب الذي بتلقاه الفرد له الدور الأكبر في تشكبل محتوو 
التكوبن العقلي لفرد. وتتفق هذه النتائج وما توصل إلبه كل من:,1950 ,00م2ء17 
,1966 ,32لملماءظ ,1956 #علأعطمآ ؟ نعع 1ط ,1953 ,داء111 ,ط 1957 
4 ,50316 


اونما بتعلق بالتعليم التجاري نجد أن مقرواته مشبعة بمحتوى القدرات 
اللغوية والعددية ويبدو ذلك في مقررات الاقتصاد والسكرتارية واللغة العربية 
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واللغة الإنجليزبة والإدارة والرباضة المالية والمحاسبة وغبرها من المواد. وكلها 
بغلب علبما الطابع اللفظي والعدديء ومن الطبيعي أن يؤدى استمرار تعرض طلاب 
هذا النوع من التعليم إلي الاستثارات العقلية المشبعة بالعامل اللغوي والعامل 
العددي إلي صقل وتوسيع المدركات والمفاهبم التي يستخدموفها. 
“ولا شك أن هذه المدركات والمفاهيم هي ترميز على المستوى اللفظيء 
اننسبة كبيرة في اللغة العربية - وانى أي لغة أخرى - تمثل مدركات عامة: وعادة 
ما يتم تكويبن هذه المدركات في صور لفظيةء ومن ثم فإن استمرار ممارسة 
الأنشطة اللغوبة تودى إلي زبادة عدد المفاهيم ودقة اكتسابها وإدراك معانيها 
على نحو صحيم. 
“لاو على الجانب الآخر تفنقر مقررات التعليم التجاري إلي المعتوى المكاني 
المفضل في الرسوم والأشكال وإدراك العلاقات المكانية,. وإذن بمكن تقرير أن 
التعليم التجاري بؤدى إلي تنمية القدرات اللغوية والعددية بفروق ذات دلالة 
بينه وبين التعليم الصناعي . على حين بؤدى التعليم الصناعي إلي تنمية القدرة 
المكانبة بفروق ذات دلالة ببنه وبين التعليم التجاري. 
#اوتتفق هذه النتائج مع ما توصلت إلبه دراسة أمنية كاظم 19160 من أن 
العوامل المسئولة عن النجام في التعليم التجاري تتمثل في عامل كتابي عددي, 
عامل كتابي لفظيء عامل عدديء عامل لغوى مشبع بالقدرة العقلية العامة. 
ذلك - وقئع ضوء هذه النتائج - 4 . 









أن الد الذ ذ لهذهالقدوات -أ -يتوقك 
الاستثاوات 1 نى متعوض لها الكورد نْ 
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الكرض العادسر: 
لآ نو جد قروق دائ دلالة إحصائية كفي القدرات العقلية الأولية والقدرة 
العقلبة العامة ببِن ذوى العمر /ا1 وذوى العمر 15 من طلاب الصك الواحد داخل 
أنوام التعلبيم موضوع اهجتمام الدراسة (أثو السن). 
للتحقق من هذا الفرض يتعين إيجاد قيم (ت) لدلالة فروق المتوسطات بين 
القدرات العقلية الما ل و القدر ة العقلية العامة. 


ل اك كك روجع كك كك لتك اك كم لاك وك زكر 


ك - القدرة المكانية ل - القدرة اللغوية ف > القدرة الاستدلالية ع ت القدرة العددية 
ق.ع - القدرة العقلية العامة 
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الكرض السابع: 
هناك فروق ذان دلالة إحصائية في القدرات العقلية الأولية والقدرة 
العقلية العامة بين طلاب الصف الثالث وطلاب الصف الأول من ذوى العمر الزمني 
الواحد داخل أنواع التعليم موضوع اهتمام الدراسة (أثر التعليم) لصالم 
المجموعة الأولع. 
للتحقق من هذا الفرض يتعين إيجاد فروق المتوسطات في القدرات العقلية 
الأولية والقدرات - العقلية العامة بين مجموعات ذات عمر زمني واحد وفى 
صفوف دراسية مختلفة (أثر التعليم). 
جدول رقم )١١(‏ يوضح قيم (ت) عند تساوى العمر الزمني واختلاف الصفوف 
الدر اسية فى كل من الت :. 










18 1 #, 8 | كرى | ١,5‏ 17 1 ره 35 كلا ١‏ 56 

1 لاره | ارم | ى؛ | هرؤة | لا؟١‏ قره | 4ه" ه46 30.8 

1 0 بدلها د /ار6١‏ | لامه 0 د 

١56 | ,لا‎ 0١ 508 0 

١‏ : 0 هك | ١كلأ‏ ه6١‏ | حدما /اى,١‏ | ١",-‏ |7051 | 4م 
تال ا 

ع 000 8 1 و 2 2 3 


2260 اديه »عا الآءه. . 4 6ه 


وبتضم من الجدولبين رقمي »)1١(‏ (11) ما ببلي: 
# عدم دلالة فروق المتوسطات في جميع القدرات العقلية المقاسة بين ذوى العمو 
الزمني ١‏ وذوى العمر الزمني في كل من التعليم الصناعي والثانوي التجاري» 
الأمر الذي يشير إلي عدم دلآلكة تأثهو السن في هذا المدى العمرى على 
القدرات العقلية الأولية والقدرة العقلية العامة. 
# دلالة فروق المتوسطات في القدرات: اللغوية والمكائية والعددية والقدرة 
العقلية العامة بين عينة الصف الأول وعينة الصف الثالذ من ذووى الغمر الزمني 
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الواحد (1) تيكل من التعليم الثانوي الصفاعي والتعليم الثانوي التجاري . مما 
ببشبر إلي تأثير التعليم. 
7# أن الفروق في القدرة المكانبة والقدرة العقلية العامة كانذد ذائ دلالة تلصالم 
الصف الثلث بالتعليم الثانوي الصناعيء بينما كانت الفروق في القدرتين 
اللغوية والعددية والقدرة العقلية العامة ذات دلالة لصالم الصف الخالث 
بالتعليم الثانوي التجاريء الأمر الذي بشبر إلي دلالة تأثير نوم التعليم علو 
القدرات العقلبة الأولية - عدا القدرة الاستداالية - والقدرة العقلية العامة. 
# في ضوء نتائج هذا الجدول يمكن تقرير أن هذين الفرضين قد تحققا. 
# ويمكن تفسير هذه النتائج على النحو التالي: (الفرض السادس). 
7 الاتجاه الأول: 
أن هذه النتائج تشير إلي احتمالية توقف نمو القدرات العقلية الأولية والقدرة 
العقلية العامة حول العمر الزمني )١7(‏ خاصة وأن نتائج الدراسات التي أجريت 
على اختبار القدرات العقلية الأولية في البيئة المصرية تشير إلي ذلك كما يتضح 
من معايير هذا الاختبار - ومن ثم بصعبم أثر السن علو فروق المتوسطات في 
هذه القدرات بين ذوى السن الأكبر وذوى السين الأصغر غبر دال. ومما يدعم هذا 
الاستنتاج دراسات كل من : 
.111,148 82/16,1955,1968 (زكى صالح 9157١ءالعجيزى .)١1156‏ 
الاتجاه الثاني: 
ويشير إلي منطقية هذه النتائج إذا ما تناولناها بمنفلور مختلف» من حيث أن 
أفراد ذوى العمر الزمني ١7‏ الذين وصلوا إلي الصف الثالث يختلفون في 
خصائصهم العقلية عن أقرانهم الذين هم بنفس الصف ومن ذوى العمر الزمني 2١5‏ 
حيث ساهمت الخصائص العقلية التي يتصف بها أفراد كل مجموعة (ذوو الععمر 
و3 ذوو العمر حل على عدم دلالة الفروق بينهم» ومن هذه الخصائص اختلاف 
معدلات النمو العقلي لدى كل منهماء فلو أخذنا بمعيار نسبة الذكاء لكانت نسبة ذكاء 
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ذوى السن الأصغر أكبر من نسبة ذكاء ذوى السن الأكبرءومن ثم يمكن القول أن 
فروق العمر العقلي بينهما غير ذات دلالة» فالأفراد الذين يصلون إلي الصف الثالث 
بكل من التعليم الثانوي الصناعي والتعليم الثانوي التجاري وهم في عمر زمني ١7‏ 
هم أفراد متميزون خلال مراحلهم الدراسية عن أولئك الذين وصلوا إلي نفس 
المستوى في عمر زمني .١5‏ 

ونحن 8 نمبل إلي هذا الاتجاه (الاتجاه الثاني). 

أما النتائج التي تشير إلي وجود فروق ذات دلالة إحصائية في بعض القدرات 
العقلية الأولية والقدرة العقلية العامة بين طلاب الصف الثالث وطلاب الصف الأول 
من ذوى العمر الواحد .... فيمكن تفسيرها في ضوء نوع الاستثارات العقلية التسي 
تعرض لها طلاب الصف الثالثء فبينما كانت الفروق في القدرة المكانية 
والقدرة العقلية العامة ذات دلالة لصالم طلاب الصف الثالث من التعليم الصناعبي 
(نوع التعليم) كانت الفروق فم القدرة اللغوية. القدرة العددية ... والقدرة 
العقلبة العامة ذائ دلالة لصالم طلاب التعلبم الثانوي التجاري 


والمقررات الدراسية في التعليم الصناعي مشبعة بالعوامل المكانية التي 
تنؤدى كثرة استمرارية التغرض لها - كما سبق أن ذكرنا - مع الطابع النمائي 
للقدرات في هذه المرحلة إلي نمو هذه القدرة بمعدلات تفوق نمو باقى القدوات الأمر 
الذي يودى إلي نمو القدرة العقلية العامة باعتبارها محصلة القدرات العقلية 
الأولية. و على الجانب الآخر يؤدى تشبع المقررات الدراسية بالتعليم الثانوي 
التجاري بالمحتوى اللفظي والعددي إلي تنميط التكوين العقلي لطلاب الصف الثالكت 
من هذا النوع من التعليم على نحو بتمبز كبه هؤلاء الطلاب في هاتبن القدرتين. 

والقول بأن طلاب الصف الثالث من ذوى العمر ١7‏ هم عينه متميزة تتصصف 
بخصائص عقلية تختلف عن خصائص طلاب الصف الأول من ذوى نفس العممر 
٠‏ ء يرد عليه بأن أثر التعليم ظهر في بعض القدرات دون البعض الآخر وفقا 
لنوع التعليم ومحتواه .. ولو كان هناك أعمال لفكرة تباين الخصائص العقلية 
لطلاب الصف الثالث وطلاب الصف الأول لكانت الفروق غير ذات دلالة في جميع 
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القدرات على النحو الذي ظهر في نتائج الفرض السادس. أما أن يتميز طلاب 
الصف الثالث من التعليم الصناعي في القدرة المكانية» وأن يتميز طلاب الصف 
الثالث من التعليم التجاري في القدرة اللغوية والقدرة العددية يكون على الأرجح 
راجعا إلي أثر نوع التعليم على نمو القدرات العقلية الأولية والقدرة العقلية العامة. 

وإذن وفى ضوء هذه النتائج بمكن تقربر أن للتعليم تأثير إيببابي على 
تنمبة القدرات العقلبة الأولية والقدرة العقلبة العامة تتبابن بتبابن 
محنوو هذا التعليم ومستواك. 


كما يمكن تقرير أن قابلية القدرات العقلية الأولية والقدرة العقلية العامة إللي 
النمو فيما بعد السابعة عشر مع تباين معدلات نموها وفقا لكم ونوع الاستثارات 
العقلية أى نوع التعليم من ناحية» ومن ناحية أخرى وفقا للتباين بين ذوى القدرات 
العقلية العالية وذوى القدرات العقلية المنخفضة»ءربما بسبب خاصية فردية النضج » 
وربما بسبب ضعف استفادة ذوى الذكاء المنخفض من الاستثارات العقلية المحيطة. 
وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من : ,7652012 ,111562,1951آ 


0-776 1:1 2117017711111ذ*11ظ1 
4 51316 3661,1972ل/. » ودراسة الباحث .١98٠‏ 


الفرض الثامن: 

هناك نفا عل دال بين السن ونوع التعليم على نمو القدرات العقلية 
الأولية والقدرة العقلية العامة. 

للتحقق من هذا الفرض تم إجراء تحليل تباين ثنائي الاتجاه17/45 11180 
411014 بين السن ونوع التعليم» باستخدام الحاسب الآلي على النحو التالي: 

تقسيم عينة البحث داخل كل من أنواع التعليم الثلاث (رصناعي- تجارى- 
ثانوي عام). إلي ثلاث مجموعات: 

الأولى من ذوى الأعمار الزمنية ول 5ا١‏ 

الثانية من ذوى الأعمار الزمنية /اؤ. م١‏ 

الثالثة من ذوى الأعمار الزمنية 2 ٠١6١9‏ 
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والجدول التالي يوضح ذلك: 
ظ درم )١(‏ يوضع أعداد مجموعات الأعمار الزمنية يد 





وقد كان تح ل هذا التقسيم هو قابلية أعداد هذه المجموعات للتحليل 
الإحصائي(') وقد أسفر تحليل التباين ثنائي الاتجاه عن النتتائج التي يوضحها 
الجدول رقم )١7(‏ على الصفحة التالية: 


)١(‏ اقتصر تحليل التباين بالنسبة لعينة التعليم التجاري على الذكور فقط لعزل أثر الجنس. 
(') ربما يؤخذ على هذا التقسيم عدم تساوى الأعداد داخل الخلايا وقد آثر الباحث ألا 
يضحى بأعداد أكبر من العينات في سبيل هذا التساوي. 


أثر اختلاف نوع التعليم ب» 





جدول رقم )١7(‏ يوضح نتائج تحليل التباين ثناتي الاتجاه بين السن ونوع التعليم» وأثر 
التفاعل بينهما على القدرات العقلية الأولية والقدرة العقلية العامة 
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# ان لنوع التعليم تأثير ذا دلالة إحصائية على جميع القدرات العقلية الأولية وكذا 
القدرة العقلية العامة. 
*# أن حجم هذا التأثير يختلف من قدرة إلي أخرى حيث تراوحت قيم (ف) بين 
)١7,71(‏ للقدرة العددية » )8761١4(‏ للقدرة اللغوية (فروق المحتوى), 
١14‏ للقدرة العقلية العامة (فرق المستوى). 
مما يشير إلي قابلية القدرات المقاسة للتاثر بنوع ومحتوى الاسثارات - 
العقلية المتمثلة في محتوى المقررات الدراسية بأنواع التعليم المختلفة. 


2 
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؟ أن للسن تأثير ذات دلالة على جميع القدرات العقلية الأولية عدا القدرة 
الاستدلالية,. كما أن له تأثبرا دالا على القدرة العقلبة العامة في المدى (10-٠؟)‏ 
من الأعمار الزمنية . 
# أن عدم دلالة تأثير السن بالنسبة للقدرة الاستدلالية يشير إلي احتمالية 
وصول هذه القدرة إلي مداها خلال هذه المرحلة العمربة. كما أن دلالة تأثيره على 
باقي القدرات بشير إلي استمرارية نمو هذه القدرات وعدم وصولها إل مداها 
خلال هذه المرحلة العمرية - أبضا. 
# أن هناك تفاعلا بين نوع التعليم والسن ذا تأثبر دال على جميع القدرات 
العقلية الأولبة والقدرة العقلبة العامة .ماعدا القدرة الاستدلالية . 
ويمكن تنفسير هذه النتائج بأن نوم التعليم - مسنواه ومحتوآه هو من أهم 
المؤثرات البيئية - أن لم يكن أهمها - التي تؤثر على منحنيات نمو القدوات 
العقلية. فالأنشطة العقلية التي تقوم على ممارسة استثارات عقلية تتمايز 
بتمايز محتواهاء تودى إلي تنمية تلك الأنشطة العقلية كما تقاس بالاختبارات. 
فكل ما في العقل خبرة ترد إلي العقل عن طريق الحواس معابشة وممارسة وتعلما. 
فوم التعليم باعتباره أهم العوامل البيئية من ناحية وأنه هو التعليم 
الشكلي والمقصود من ناحية أخرى يتهم الاتجاه القصدي للتعامل مع الاستتارات 
العقلبة التي تشكل محتواه الأمر الذي بجعله محددا للطريقة والمساحة التي تنمو 
بها هذه القدرات العقلبة على النحو الذي أظهرته نتائج هذه الدراسة. 
كما أن هذه النتائج تشبر إلي استمرارية النمو العقلي. وأن ما كان معتقدا 
عن توقف النمو العقلي أمر مشكوك فبه. ولكن دور السن أقل وضوها من دورو 
التعليم. كما أن القدرات العقلية نتباين في وصول كل منها إلي مستوى النضج, 
فاستمرار تعرض الفرد خلال المرحلة النمائية لمقررات دراهية متباينة يودي إلي 
تأثيرات متبابنة على تكوبنه العقلي .ويببدو هذا في تأثير التفاعل بين السن 
ونوع التعليم على خطوط نمو القدرات العقلية الأولبة. 


ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





التطببقات التربوية لنتائج الدراهة 
في ضوء نتائج هذه الدراسة وفى ضوء اتفاقها مع نتائج الدراسات 

والبحوث السابقة التي تم استعراضها يمكن تقرير ما يلي: 

*# تزايد الأدلة التي تعكس اتجاها مطردا نحو الاهتمام بالتأثيرات البيئية ودلالاتهاء 
وان الظروف البيئية الأفضل : التعليم والتربية يؤديان إلي تحسين نسبة الذكاء. 

# أن ما كان معتقدا عن عدم قابلية السعة العقلية ونسبة الذكاء كرقم يعبر عن 
المستوى العقلي الوظيفي للفرد للتغيير يصبح أمرا مشكوكا فيه؛ حيث تشير نتائج 
هذه الدراسة وغيرها من الدراسات إلي إمكانية تغيير محتوى التكوين العقلي 
للفرد ومستواه: من خلال كم ونوع الاستثارات العقلية التي يتعرض لها عن 
طريق التعليم الشكلي. لوجود عوامل الاحتفاظ القتصدي بهذه الاستثارات. 

# أن التسليم بتوقف النمو العقلي عند المرحلة ١8-1١5‏ أمر يدعو إلي إعادة النظر 
فيه, فهناك ما يحمل على الاعتقاد بأن القدرات العقلية تستمر في النمو إلي 
العقدين الثالث والرابع من العمرء. وهذا يتوقف على كم ونوع ومستوى ومحتوى 
الاستثارات العقلية التي يمارسها الفرد خلال تزايد عمره الزمني, على اعتبارا أن 
هذه الأنشطة العقلية هي المحدد للطريقة والمساحة والمدى الذي يمكن من خلاله 
تنمية هذه القدرات. 

## أن الأمر يتطلب - إذا تقبلنا هذه المؤشرات - إعادة النظر في معايير الاختبارات 
والمقاييس العقلية التي يقف معظمها عند العمر الزمني ١1‏ في ضوء استمرارية 
نمو القدرات العقلية وإمكانية تنميتها من خلال كم وكيف الاستثارات العقلية. 

؟# أن هذه النتائج تتعارض مع ما يقال من أن تزايد العمر الزمني ينطوي 
بالضرورة على حدوث تحسن في التكوين العقلي دون اعتبار للاستثارات أو 
الأنشطة التي يمارسها الفرد. وأن دور هذه الاستثارات يفوق دور العمر الزمني. 

# أن التكوين العقلي للفرد يتباين (مستواه ومحتواه) بتباين الاستثارات والأنشضطة 
العقلية التي يمارسها الفرد خلال مراحل نمو قدراته العقلية. 

؟# أن نوع التعليم - مستواه ومحتواه - من أهم محددات التكوين العقلي للفرد وأن 
التعليم الأفضل يصنع أفرادا أكثر ذكاء. 


أثر اختلاف نوع التعليم به 





مصادر البحث 

أولا: المصادر العربية 

-.١‏ أحمد زكى صالح: 'الأسس النفسية للتعليم الثانوي "القاهرة دار النهضة 
العربيةء 3177١م.‏ 

-.١‏ أمينة كاظم: "العوامل العقلية المسبقة في التعليم التجاري" رسالة 
ماجستير غير منشورة » مكتبة كلية التربية جامعة عين شمس » .١115‏ 

".- فتحي مصطفى الزيات: " دراسة لأثر اختلاف المقررات الدراسية على 
التكوين العقلي من المستوى والمحتوى ' . بحث منشور - مجلة كلية تربية 
المنصورة -العدد الرابع ديسمبر ١187‏ م. 
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ب نمذجة السن والذاكرة ب 





الفصل الخالث 


نمذجة العلاقات السيبية 
بين السن والذاكرة والمستوى التعليصمي 
ومستوى الأداء على حل المشكلات' 


إعداد الدكتور 
فتحي مصطفي الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي 
كلية التربية جامعة المنصورة 


١م"‎ 


)١(‏ نشر هذا البحث بمجلة كلية التربية - جامعة المنصورة , الجزء الرابع؛ العدد 
السادس . ديسمبر: ١5814‏ 


نمذجة السن والذاكرة بس 





الفصل الثالث 
نمذجة العلاقات السببية بين السن والذاكرة 
والمستوى التعليمي ومستوى الأداء على خل المشكلات 

0 الخلفية النظرية لهذه الدراسة 
ل مشكلة البحث 
ل أهمية البحث 
ل أهداف البحث 
ل المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في الدراسة 

#القدرة على حل المشكلات<2 #البنية المعرفية 

# المستوى التعليمي +# الذاكرة 
لا محكات تقويم حل المشكلات 
ل ثبات وصدق مهام حل المشكلات 
الدراسات والبحوث السابقة 
فروض الدراسة 
ل منهج الدراسة وإجراءاتها 

أ- العينة 

ب -الأدوات المستخدمة في الدراسة 
لا نتائج الدراسة ومناقشتها 
ل التطبيقات التربوية لنتائج الدراسة 
لا المراجع 








نمذجة السن والذاكرة ب 





نمذجة العلاقات السببية 
بين السن والذاكرة والمستوى التعليصي 
ومستوى الأداء على حل المشكلات 
الخلفية النظربة لهذه الدراسة 


ترتبط الفروق الفردية في القدرة على حل المشكلات بالفروق الفردية في 
البنية المعرفية والمهارات المستخدمة في إعادة صياغة المشكلات وإعداد الخخط 
والاستراتيجيات» ويسعى علماء علم النفس المعرفي لتحديد العمليات المعرفية 
المستخدمة في التمثيل الذهني الداخلي للمعلومات» ومما يدعو إلى التفاؤل أن هناك 
عددا من البحوث التي تسير بخطى منتظمة في هذا المجال. 

ومن أحدث هذه البحوث تلك التي تسعى إلى تحديد الأبنية أو التراكيب 
المعرفية المستخدمة خلال نشاط حل المشكلات» عن طريق التركيز- من خلال 
بعض النماذج المعرفية - على المعرفة المختزنة في الذاكرة» على اعتبار أن حل 
المشكلات يرتبط بالمعالجة النشطة التي تعتمد على عوامل الذاكرة عن طريق 
استخدام شبكة ترابطات المعاني 1973 ,66720؟61. 

وبسبب افتقار الإطار النظري إلى المعلومات المتوفرة عن كيف يحاول 
المفحوصون حل المشكلاتء فإن هناك ندرة في الربط بين الأنماط المتباينة للسلوك 
في الموقف المشكلء حيث تشير نتائج البحوث إلى أن مستوى الأداء على حل 
المشكلات يرتبط أساسا بأكثر المتغيرات وضوحا مثل: الذكاء. وناعلية نظم 
تجعبز المعلومات, والسن. والجنس., والمستوو التعليميء والمستوو العام 
للدائعية . والواقع أن كثيرا من المعلومات لا تعطينا تفسيرات مقنعة تساعدنا على 
فهم كيف تحل المشكلات. 

فمثلا إذا تبين أن الذكور أكثر قدرة من الإناث على حل المشكلات» فإن هذه 
النتيجة في حد ذاتها لا تعتبر مفيدة إلا إذا عللنا أو فسرنا مضمونها ودلالاتها. 
وهناك عدة احتمالات تفسر هذه النتيجة مثل: 


دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





©>اختلاف الذكور عن الإناث في البنية المعرفية لاختلاف محتواها النورعي 

”  .اهميظنتو‎ 

© الفروق بينهم في مهارات المعالجة. 

© الفروق في فعالية نظم تجهيز المعلومات. 

© الفروق في الذاكرة العاملة أو ذاكرة المعاني. 

© الفروق في الخبرات الشخصية بصفة عامة.(1971 /© /© ,801:06 ) 

وتتباين الفروق الفردية أيضا بتباين أنواع المشكلات المقدمة» فكل نوع من 
هذه الأنواع يتطلب بلا شك أنواعا مختلفة من المعالجة» ومن ثم يمكن اس تنتاج أن 
الفروق الفردية في مستوى الأداء على حل المشكلات ليست ثابتة» حيت تتباين 
القدرة على حل المشكلات وفقا لطبيعة المشكلة. 

وقد زاوج جرينو 016670,1973) من خلال نموذج "جرينو" للذاكرة 
.7100 7461201 016620,5) بين التركيب البنائى للذاكرة والنشاط العقلي 
المستخدم في حل المشكلاتء» حيث يرى أن نشاط حل المشكلات يقوم على: 

© معلومات مائلة (معطيات) البنية المعرفية. 

© استراتيجيات أو خطط. 

© الأفكار التي نعرفها وتتذكرها من الخبرات والتجارب السابقة. 

وهذه الخبرات والمعارف السابقة تشكل محتوى الذاكرة كما أن نشاط حل 
المشكلات يقوم على أحد أبعاد عمليات الذاكرة» على اعتبار أن حل المشكلات غالبا 
ما يكون موجودا بين المعلومات المعطاة (الماثلة)» بشرط أن يتم معالجتها على نحو 
ملائم وليس بمجرد الاسترجاع البسيط للمعلومات. 

وفي ضوء ذلك فإن الباحث يرى أنه يمكن افتراض أن نشاط حل المشكلات 
هو من قبيل النشاط الوقتي أو المؤقت الذي يتوقف على طبيعة الموقف المش كلء 
وأن هذا النشاط يتطلب قدرات تذكرية نشطة أو فعالة» سواء كانت على مستوى 
الذاكرة قصيرة المدى 5.1634 أو الذاكرة طويلة المدى.1.71..آ. 

فعلى سبيل المثال ربما يعرف الفرد (من خلال المعلومات المختزنة في 
الذاكرة طويلة المدى) أن .١55 - ١7 <١١‏ ولكنه لا يستطيع أن يفعل شيئا بهذه 
المعلومات ما لم تنشط هذه الذاكرة وتستحضرها إلى الذاكرة قصيرة المدى؛: ونظوا 
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لأنها تنطوي على سعة محدودة؛ فإن معالجة الموقف المشكل ترتبط إلى حد كبير 
بكمية المحتوى الذي يمكن حمله في الذاكرة قصيرة المدى. 

ومن المتغيرات التي تؤثر في مستوى الأداء على حل المشكلات أيضا متغير 
السن ععلش) 1957 1111241 ,1959 01078)»: والعلاقة بين السن والقدرة على 
حل المشكلات تنشأ في ضوء تأثيرات تغيرات السن على اختبارات الذكاء» ومن ثم 
يمكن استنتاج أن القدرة على حل المشكلات تميل إلى التحسن مع زيادة السن. 

7 رلاع/1١ا‏ ,1961 ,معتمطن) كك ملعي ل مع راط 

على أنه يتعين قبول هذا القياس بشيء من الحذر أو التحفظ على اعتبار أن 
'وكسلر" 71/605161,1958 دلل على أن تأثيرات تغيرات السن على اختبارات 
الذكاء تختلف من جزء إلى آخر على الاختبارء ومما يدعم هذا التحفظ ما توصل 
إليه ,1962, /© © ,384611111610 في دراستهم العاملية عن نشاط حل المشكلات من 
أن هذا النشاط لا توجد بالنسبة له أدلة مقنعة على أنه قدرة أحادية البعد» خاصة في 
غياب التصنيف الجيد لأنماط المشكلات؛ إضافة إلى ذلك ثبوت خطأ الاقتراض القائل 
بأن القدرات العقلية في علاقاتها بتغيرات السن تنمو بمعدلات واحدة 1111010 
7., 

وهناك من يرى أن التغيرات النمائية في القدرة على حل المشكلات ترتبط 
ارتباطا موجبا مع تزايد السن في جميع المراحل كنتاج للنمو المعرفي الممتزايد. 
ومن المهم هنا أن نميز بين التغيرات النمائية ذات الطبيعة النوعية:؛ وتلك التي 
تنطوي على طبيعة كمية على الرغم من أن 'بياجيه”' يرى أن عمليات التفكير 
والمعالجة المنطقية واستراتيجيات حل المشكلات تستخدم في جميع المستويات 
العمرية مع وجود اختلافات في درجة التعقيد 1958 2188614 عق 17ع1022610. 

وربما كانت الزيادة في قدرة الأفراد الأكبر سنا على حل المشكلات - سواء 
بالنسبة لمشكلات المحاولة والخطأ أو بالنسبة لمشكلات الاستبصار-راجعما إلى 
اطراد النمو المعرفي لديهم» أو بسبب ميل بنائهم المعرفي إلى أن يكون أكثر شمولا 
واتساقا وتصنيفا. كما قد تصبح استفادتهم من مختلف الخبرات والمواقف أفضل مع 
محاولة توظيف هذه الاستفادة وفقا لطبيعة الموقف المشكل. 


م 
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ويرى الباحث الحالي أن متغير السن ليس هو المؤثر الوحيد في مستوى 
الأداء على حل المشكلات - وإنما يتداخل معه في هذا التأثير المستوى التعليمي أو 
ما يسمى ببنية المعرفة 16101716086 01 5111100156 حيث يقبل الفرد على 
الموقف المشكل ولديه مخزونا من المعرفة ومن المفترض أن تؤثر طبيعة هذا 
المخزون على قدرته على حل المشكلات. 

وفي ضوء ما تقدم فإن هذه الدراسة تستهدف التعامل مع ثلاثة متغيرات تتباين 

حيدث تأثيرها النسبر في مستوى الأداء على حل المشكلات: فبينما تتغير الذاكرة 

طويلة المدى بنائيا أو تركيبيا مع تقدم العمر عن طريسق حدوث التداخل بيسن 
محتواها والفقرات الجديدة التي تستقبلهاء فإن سعة الذاكرة قصيرة المدى د 
تدريجيا مع تزايد العمر هذا من ناحية» ومن ناحية أخرى فإن الأداء على حل 
المشكلات يتحسن مع تقدم العمر في تفاعله مع البنية المعرفية. 

والواقع أن الدراسات والبحوث التي أجريت في هذا المجال تناولت كل متغير 
على حده في علاقته بمستوى الأداء على حل المشكلات. ويرى الباحث أن دراسة 
هذه المتغيرات الثلاث معا وفي مراحل عمريه مختلفة. ربما يبرز الأهمية النسبية 
لكل منها من حيث تأثيره على مستوى الأداء عند حل المشكلات. 

هذا من ناحية ومن ناحية أخرى فإن هذه الدراسة تتناول متغيرين من هذه 
المتغيرات يعمل كل منهما في الاتجاه العكسي للآخر. فبينما يحدث اضمحلال أو 
ضعف في سعة الذاكرة قصيرة المدى مع التقدم في العمر الآمر الذي يضعف كمية 
المعلومات المحمولة فيها لحظة التعامل مع الموقف المشكل مما يقلل من فاعليتهاء 
فإنه على الجانب الأخر تزداد البنية المعرفية كما وكيفاء مع تزايد العمر الأمر 
الذي يزيد من فاعليتها في توظيف هذه المعلومات لمعالجة الموقف المشكل. 

ومما يدعم أهمية هذه الدراسة أيضا أن الاتجاه الذي ساد معظم الدراسات 
والبحوث في مجال حل المشكلات هو التعامل مع كل متغير مسن المتغيرات 
المرتبطة به على حدة الأمر الذي عكس قدرا من عدم التكامل الآمر الذي يمكننا 
معه تقرير أن مجال حل المشكلات من المجالات التي تفتقر إلى التكامل 72601162 
. 2160ئعمء)12 :200113 15 11610 5019128 ريبمأ بسبب: 
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© طبيعته المتعددة الأبعاد من ناحيةء وافتقار المجال إلى دراسات ذات 
طبيعة نمائية من ناحية أخرى. 

© استخدام مشكلات ومهام متباينة المستوى والمحتوى. 

> عدم الاتفاق على توصيف وتصنيف العمليات العقلية المستخدمة في حل 


المشكلات . 
>> الفشل في ربط نتائج البحوث والدراسات ببعضها البعض أو بنظرية أو 
بنموذج. 


ولعل هذه الدراسة تمثل خطوة نحو نمذجة العلاقات السببية التي تحكم بعصض 
المتغيرات المؤثرة في نشاط حل المشكلات» وتتعلق بالفرد في الموقف المشكل. 


مشكلة البحث: 
في ضوء ما تقدم بمكن صباغة مشكلة هذا البحعث فم الإجابة علو 
التساؤلات التالية: 

* إلو أي مدى برتبط الأداء على المشكلات بكل من السن والذاكرة 
والمستوى التعليمي ؟ 

7 ماهو الوزن النسبي لدور كل من هذه المتغبرات الثلاذ في التباين 
الكلى لمستوى الأداء علو حل المشكلات؟ 

* هل هناك تناعل بين هذه المتخبرات الثلاثة من حيذ تأثيرها في 
مستوى الأداء على حل المشكلات؟ 


#مهل بمكن ربط هذه المتغيرات بنموذج سببي بشرم العلاقة 
السببية واتجاهات التأثير ببن السن والذاكرة والمستوو 
التعليمي والقدرة علو حل المشكلات؟ 
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أهمبة البحث : تبدو أهمبة هذا البحذ فيما بلِي: 
-١‏ ما أشار إليه 'بيلين 1967 861118 من افتقار الإطار النظضري لحل 
المشكلات إلى محاولات من نوع الدراسات النمائية التي تستهدف تقرير اتجاه تأثير 
دور كل من السن والذاكرة والمستوى التعليمي في حل المشكلات. 
"- اتجاه معظم الدراسات إلى التركيز على المراحل العمرية المبكرة التني 
تغطى تقريبا الأعمار من ٠١ - ١١‏ ومن الطبيعي أن يحدث تحسن مطرد في 
مستوى الأداء مع تزايد العمر 1966 5150138 - مهما كان نوع المشكلات- 
بسبب الاتجاه النمائي لمعظم المتغيرات المرتبطة بمستوى الأداء على حل 
المشكلات. بينما تركز الدراسة الحالية على مرحلة عمرية يتوقف فيها الاتجاه 
النمائي للذاكرة » بل ويتجه إلى الهبوط تدريجيا مع التقدم في العمر. 
- اقتصار الدراسات والبحوث التي أجريت في هذا المجال على التعامل مع 
هذه المتغيرات من خلال مشكلة أو اثنتين على الأكثر. ومن المسلم به أن طبيعمة 
المشكلة من حيث خصائصها ودرجة تعقيدها تؤثر في القدرة على حل المشكلات. 
4- خلو الدراسات والبحوث والتقارير السنوية من محاولة صريحة لتفسير 
العلاقات السببية الكامنة وراء مستوى الأداء على حل المشكلات.!(١)‏ 
أمداف البحث: تتمثل أهداف هذا البحث كبما بلي: 
©> التعرف على مدى ارتباط كل من السن والذاكرة والمستوى التعليمي 
كمؤشر للبنية المعرفية بمستوى الأداء على حل المشكلات. 

© التعرف على الوزن النسبي لدور كل من هذه المتغفيرات الثلاثة في 
التباين الكلى لمستوى الأداء على حل المشكلات عند اختلاف المرحلة 
العمرية والمستوى التعليمي أو البنية المعرفية . ظ 

> التعرف على آي هذه المتغيرات ذو تفاعل موجب التأثير في مستوى 
الأداء على حل المشكلات. 

> محاولة التوصل إلى معادلات تنبئية بمستوى الأداء على حل المشكلات. 


اأمصصخ وعتاتلتطمة ع لتأتمومق مأ وععمععء015 امد ق1؟1له1 .5 ,اأءعدوةة .ل ,الممعوت )1١(‏ 
617-18 .م ,1979 رؤجمء 1 ؟ع14 
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المقكاهبم والمصطتحات المستخدمة في البحث 
-١‏ القدرة على حل المشكلات : 2011115 50191028 2اءع2:01 
هي نوع من أنواع النشاط العقلي فيه يتفاعل التمثيل المعرفي للخبرات السابقة 
مع مكونات الموقف المشكل لإنتاج الحل المستهدف "أوزابل وآخرون". 
6 .2 ,1978 :113251312 ,علة؟5!0] ,[عط كلاه 
بينما يرى 'ميريفيلد وآخرون" 1962 31 أ6 ,546:2141610 أنه لا يوجد ما 
يبرر أن حل المشكلات كما قيس بعدد من الاختبارات المرجعية المستخدمة في 
البحث يعتبر قدرة أحادية. (2.19 ) 
ولعل هذا ما يبرر النظرة إلى حل المشكلات كمستوى أداء حيث يرى 
9 أن مستوى الأداء على حل المشكلات يتباين بوضوح كدالة ل: 
© التغير في العلاقات المكونة لعناصر المشكلة. 
© مستوى صعوبة المشكلة. 
© مساعدات أو معينات أو موجهات الحل . 
©> الخصائص المميزة للمفحوص خاصة الجنس والسن والقدرة الاستدلالية. 
على حين يرى كل من 33111611,1958871018061,1957 أنه يمكن بوضوح 
تقرير أن حل المشكلات الاستبصارية هو نوع من التعلم الاكتشافي ذي المعنىء 
الذي ينطوي على وجود علاقة غير عشوائية بيين محددات الموقف المشكل 
والأهداف المرغوبة ترتبط بشكل أساسي بما هو موجود في البنية المعرفية. 
ويضيفا "إنه البحث أو الذهاب إلى ما وراء المعلومات المتاحة". 
الع 1210112121101 عط لدرملزعط 00108 
وهذه العملية تتضمن تحويل أو معالجة المعلومات بالتحليل والتركيب 
وصياغة الفروض واختبارها وإعادة الترتيب وإعادة التأليف والترجمة والتكامل. 
ويجدر بنا أن نعرض هنا للتمييز بين الاستبصار كناتج والاستبصار كعملية : 
الاستبصار كناتج : يفتص الاستبصار كناتج بخصائص معبنة تعتمد 
على النتيجة النهائبة لحل المشكلات. 


لما 
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ومن هذه الخصائص: 
ذاتية: شعوو سار بالميل إلى الاكتشاف أو إلى خبرة وجدتها. 
موضوعية : الف درة على التوليد أو التحويل الفوري للأفكار. 
الاستبصار كعملية: 
يختص بالطريقة المميزة أو بالمنهجية في حل المشكلات. 
ومن الواضح أنه يصعب الفصل بين ناتج الحل وطريقة أو منهجية أو 
استراتيجية الحل فكلاهما أشبه بوجهي العملة. 
وفي ضوء ما تقدم وبسبب الطبيعة المتعددة لنشاط حل المشكلات فإنه يصعب 
النظر إلى النشاط العقلي المستخدم في حل المشكلات باعتباره قدرة أحادية لتعذر 
استقلاله النسبي عن غيره من الأنواع الأخرى للنشاط العقلي. 
ومن ثم سيتعامل الباحث مع هذا المتغير باعتباره مستوى أداء. وعلى هذا فإن 
الباحث يعرف مستوى الأداء على حل المشكلات في هذا البحث بأنه: الدوجة الخام 
الكلبة التي بحصل علبها الطالب من خلال أدائه على مجموعة المشكلات المستخدمة 
ني البحث. 
٠“‏ - الينبة المعركية : 
يقصد بالبنية المعرفية تلك النظم أو الأجهزة التي تحلل المعلومات المتاحة لهاء 
والتي تؤدى كل الوظائف مثل الإدراك؛: والترميزء والفهم اللغوي» وحل المشكلات 
والتحكم في الاستجابة النهائية .1966 ,80761 عق 11118210. 
بينما ينظر "أوزويل وآخرين" 1978 31 ]© ,[06ناؤنالك إلى البنية المعرفية 
على أنها 'المحتوى الشامل للمعرفة البنائية للفرد وخواصه التنظيمية المتميزة 
التي تميز المجال المغرفي الفرد "أو هي العامل الرئيسي المؤثر في مبنى التعلم 
والتعلم والاحتفاظ ني نفس المجال". 
وبرو الباحث المالي أن البنية المعرفية تمثل " محتوو الخبرات المعرئية 
للقود واستراتيجبات استخدامها في مفتلف المواقف". وبشير المحتوو المعرذي إلو 
تفاعل الخبرات السابقة للفرد مع خبراته الحالية,و هذا المحتوى المغرفي هو الذي 


لتنا 
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يعطو للموقف المشكل معناه ومبناه. كما تشير استراتيجبة الاستخدام إلو 
طريقة توظيف هذا المحتوى في معالجة الموقف المشكل. 


- المسعتوى التعليمي: [ء127 [002]1022آ1 

يفترض الباحث أن التعليم يحدث تأثيرات مؤكدة على القدرات غير المتعلمة 
بالمدرسة أو الجامعة مثل القدرات المستخدمة في التذكر والقدرات المستخدمة في 
حل المشكلات.1974 ,50118561 © 0016) » فالتعليم يؤثر على اكتساب المعرفة 
واستخداماتها في المواقف الجديدة. وعلى ذلك يفترض الباحث أن المستوى التعليمي 
هو المؤشر البديل للبنية المعرفية للفردء مع افتراض ثبات العوامل الأخرى » على 
أساس أنه كلما ارتفع المستوى التعليمي للفرد زاد محتواه المعرفي عمقا وفاعلية» أو 
كما وكيفا. 

وبقصد الباحث بالمستوى التعليمي هنا: المرحلة الدراسية للطالب وقك إجراء 
البحث. وني هذا البحدُ هناك مستويين: 

الأول: المستوى الجامغي والثاني : مستووى الدراسات العليا 

#-السسن :86م 

المقصود بالسن في هذه الدراسة الغمر الزمني بالسنوات لكل من أفراد 

العينة موضوم البحت. 

0-الذاكخرة : 11612017 :غالبا ما بستخدم مصطلم الذاكرة بمعنيين: 

الذاكرة كعملية :وهى تمثل الميكانيزمات الديناميكية المرتبطة بمماهو 
محمول في الذاكرة واسترجاع المعلومات المتعلقة به في شكل أداء. 

الذاكرة كفائج: يستخدم هذا المفهوم للإشارة إلى ناتج عمليتي التعلم 
والاحتفاظ 12001501061,1976 بينما بدنل ر كلاتزكى 121313219,1975 إلى 
الذاكرة في مستويين: 

الذاكرة قصبرة المدو 

وتمثل مخزن انتقالي أو مؤقت لحمل كمية محددة من المعلومات مع إمكانية 
تحويلها واستخدامها في إنتاج أو إصدار الاستجابات. 
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الذاكرة طوبلة المدى 

وهى تمثل ما لدينا من مخازن للمعرفة عن العالم تمكننا من تذكر الأحداث؛ 
وحل المشكلاتء والأنماط المختلفة للتعرفء. وباختصار تمكننا من التفكير. 

وبينما تكون الذاكرة قصيرة المدى ذات سعة محدودة على حمل المعلومات 
ومعالجتهاء فإن الذاكرة طويلة المدى ذات سعة غير محدودة » وتتميز بخواص 
التنويع والترميز وتجريد المعلومات والتركيب والسعة والديمومة. 

ومهما كان الكم المعرفي المختزن في الذاكرة طويلة المدى فإن فاعليته تتوقف 
على سعة الذاكرة قصيرة المدى وكفاءة نظام تجهيز ومعالجة المعلومات. 

ويعرف 'ميردوك" الذاكرة بأنها " تكوين عقلي يستخدم ترميز وتخزين 
المعلومات واسترجاعها عند الحاجة. 1974 10500>12. 

التعربك الذي بتبناه هذه البحث : 


مدى فاعلية ترميز وتخزين واسترجاع المفاهدم الواودة في الآختبار 
المستخدم في هذه البحث. 


محكات أو معايبر تقويم مهام حل المشكلات: 

المتتبع للإطار النظري لاستراتيجيات حل المشكلات يجد أن الباحثين لم يولوا 
اهتماما ملحوظا لبحث ودراسة الصدق والثبات اللذين يتعين أن تنطوي عليهما 
المشكلات التي استخدمت.. ومن الطبيعي أن يكون السؤال الذي يفرض نفسه هو: 
كبف بمكن أن تمثل هذه المشكلات المختلفئة محورا للمعارات والقدرات والعمليات 
الني يفترض أنها تستخدم ني حل المشكلات ؟ 

وقد حاول عدد من المهتمين بهذا المجال مثل"كرونباك" 1955 طع0202568) 
اقتراح محكا أو معيارا نموذجيا لاختبارات حل المشكلات من خلال اهتمامه 
بمتغيرات الموقف الاختباري التي يمكن أن تعمل على تسهيل استجابات المفحصوص 
لأقصى درجة ممكنة ٠.‏ واتتلخص مافتوحات كرونباك اذيما بلي: 

© أن تكون المشكلات المقدمة ذات معنى بالنسبة للمفصوص واألا تكون 

مجرد تدريبات لا تتحدى العمليات العقلية ذات المستوى الرفيع. 


لننا 
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© أن تستثير المشكلات عوامل الحيرة والتفكير الإنتاجي لدى المفحوص. 
ويضيف "راو" 1955 113 عاملين آخرين بنبغي توافرهما في 
اختبارات حل المشكلات هما: 
> أن تنطوي الدرجات على الاختبار على مقياس متصل وليس على مجرد 
النجاح أو الفشل (صواب أو خطا). 
© أن تتيح المشكلات المقدمة للفاحص أكبر قدر ممكن من المعلومات 
عما يفعله المفحوص عند قيامه بحل المشكلة(تعكس استراتيجيات الحل). 
وبفقترم "جون" 1957 ,1012 عددا أخرا من المعابير لتقويم اختبارات 
حل المشكلات على افتراض أن عملية حل المشكلات يعب أن تكون قابلة 
للملاحظة المباشرة. وتتمثئل مفترحاته كيما بلي: 
©©> أن تنطوي المشكلات على الحد الأدنى من المعلومات اللازمة للحل. 
© أن تتيح المشكلات للفحوص استخدام مهاراته ومعلوماته الخاصة أو 
بنيته المعرفية النوعية أو خبراته التي تميز ثقافته. 
© أن تكون المشكلات أصيلة أو جديدة حتى يمكن استبعاد أثرالألفة 
بالمشكلات الشائعة إلى أقل حد ممكن . 
© أن تكون المشكلات التي يتضمنها الاختبار حقيقية أو حياتيه وليسست 
خيالية أو افتراضية 
وبرى الباحث أن هذه المحاولة أي إعداد الباحذث للمشكلاك المستخدمة هنا 
كي هذه الدراسة قد شملت معظم هذه المعابير. 


تبات وصدق مهام حل المشكلات : 
أولا : الصدق 


تباينت وجهات نظر الباحثين حول صدق وثبات مهام حل المشكلات» فمنهم 
من رأى بضرورة أن تشمل اختبارات حل المشكلات على عينة كافيه من السلوك 
المعقد» ومنهم من رأى بقياس صدق اختبارات حل المشكلات في ضوء المحتوى 
البنائى أو التركيبي لها. وظل هناك عدم اتفاق في الرأي حول: 
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-> المحددات المقبولة التي تشكل العينة الكافية للسلوك المعقد. 
©> تباين المهام أو المشكلات المستخدمة في الدراسات والبحوث من حيث 
المستوى والمحتوى. 

ولذا تصبح عملية إيجاد صدق اختبارات حل المشكلات مشكلة تعترض أى 
باحث؛ الأمر الذي يجعل الباحث يس تعيض عنها بمجموعة من المؤشرات 
والمحكات المحددة لصدق مهام حل المشكلات. 

ومن هذه المحكات ما بلي: 

١-التعفهد:‏ حيث يقرر دافيز 1966 ,1031975 أن المشكلة هي مهمة شبه 
معافدة تعرض بشكل لا يطابق الحالات التعليمية المألوفة. بينما يعرف ,023806 
0 المشكلة بأنها "أي موقف يأخذ فيه تعقيد موقف التعلم مكانه.'كما يؤكد 'راى" 
5 على أهمية التعقيد في الموقف المشكل. ومن ثم نجد أن محور 
اهتمام هذه التعاريف هو أن تنطوى المشكلات المستخدمة على قدر من التعانيد. 

"- المهدد الثاني لصدق المهمة أو المشكلة هو دور الخبرة السابقة: 
ويؤكد كل من 'جاجن وراى" على ضرورة أن يكون دور الخبرات السابقة في حل 
المشكلة أقل ما يمكن. أو على الأقل يجب أن يكون غير ذات دلالة إللى الحد 
الذي لا يمكن اعتباره متغيرا من المتغيرات. 

"- المحدد الثالذ لصدق المهمة أو المشكلة هو دافعية المفموص: 
باعتبارها أحد المتغيرات التي تؤثر على كل من ثبات وصدق أي مقياس للقدرة 
على حل المشكلات. ويؤكد كل من : :1955:7011,1957,طع2010163) 
.1959 ,61 أواعا. 

على أنه من الممكن الحصول على المستوى الملائم من الدافعية إذا اس تخدمنا 
فئات من المشكلات تتعلق باهتمامات المفحوص كما يرى كل من ,42356881 
0 :ع1لشرط:عع115ط»1966:5811120,10 أن المستوى الملائى من الدافعية 
يعتبر هاما وضروريا لضمان ثبات الاختبارء ومن عوامل تحقيق هذا المستوى أن 
تكون المشكلات مثيرة وجاذبة لانتباه واهتمام المفحوص. 
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؛: - المحدد الرابع: من محددات صدق اختبارات حل المشكلات هو درجة 
تمثيل عينة المشكلات التي يحتويها الاختبار لأكبر قدر ممكن من العمليات العقلية 
المعرفية المستخدمة في حل المشكلات من حيث طبيعة وكم هذه العمليات. 

ويككاد يككلون هنااك اتفاق لدى كل من : 
اع :111610جاء74 :1152201001312018511,1971ع 1957:8121 طول 
1 11562[ل1ع"1 © 11انا ضع 861,1 2:0010111010,1967:11110 31,196 على 
أن تنوع المشكلات من حيث محتواها ودرجة صعوبتها يجعل المقاييس التي 
تستخدم في قياس العمليات المستخدمة وطبيعة ومستوى القدرات العقلية أقل صدقا. 


-- المحدد الخامس بتحدد بالقبود المقروضة قفي الموقف المشكل : 
ويرى جون 1957 10582 أن استخدام الدرجة المثلى من القيود أو المحددات يجعل 
العمليات والقدرات المستخدمة قابلة للمللحظة. 

ثانبا: الثبات 116112011107 

تتميز معظم مهام حل المشكلات بأنها تقوم على فقرات أو وحدات منفصلة 
أو متمايزة؛ هذا فضلا عن صعوبة تحديد الخطأ المعياري لمقاييس حل المشكلات؛ 
وتعرف 1968 ,41354351 هذا الخطأ في آثار المتغيرات التي لا تتعاق بنغغفرض 
القياس والتي تؤدى إلى فروق فيما بين الأفراد» وحساب الخطأ يقوم على افتراض 
أن هناك فروقا فردية في اهتمامات المفحوصين عند أدائهم على الاختبار. 

وعلى الرغم من أن بحوث حل المشكلات من حيث الهدف العام لا تسعى فقط 
إلى الكشف عن الفروق الفردية » وإنما أيضا إلى تحديد الخصائص العامة التي 
تميز السلوك الإنساني خلال عملية حل المشكلات. وفي هذه الحالة فإن السلوك 
الذي يميز الأفراد كمجموعة يمكن ملاحظته؛ وإذن يصبح المصدر الأكبر في 
التحيز هو المجرب أو الفاحص أو الموقف التجريبي نفسه؛ وربما يمكن الحد من 
هذا التحيز أو ضبطه من خلال استخدام تصميم تجريبي مناسب. 

ومع ذلك فإن هناك أسلوبا جديدا لقي تدعيما في مجال ثبات حل المشكلات 
قدمه كل من : 283500141,1970 #2 740011116 اللذان ينظران إلى الثبات على أنه 
اتساق المقياس. 
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وهناك دراسات أخرى اسستخدمت مفهوم القابلية للتغعميم 
4 ]| ,1أءع13[3131112111)012561,1963:2رطاء0010253) كمؤشراكت لثبات 
المقباس . 

الدراسات والبحوث السابفقة 


أولا: دواعات وبحوث تتعلل بدور التسن: 
8 210501623 12 7016 عع3 ع1" 

)( دواسة ببلين 1967 110ازء8‎ -١ 

قارن 'بيلن'مجموعات من الأفراد ذات أعمار متباينة من سن 8 إلى مسن ١5‏ 
من حيث أدائهم في حل مشكلات الترتيب» حيث وجد تحسنا مطردا في مستوى 
الأداء مع تزايد السن... ويقرر بيلين أنه يمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء تزايد 
تعلم المفحوصين لعدد أكبر من المفردات والمعاني. وربما بسبب ممارسة 
المفحوصين الأكبر في السن للمشكلات اللفظية بدرجة أكبر. 

على أنه من الغريب في دراسة بيلين أن معدل التحسن في ترتيب الكلمات 
ذات المعنى كان أقل من معدل التحسن في ترتيب الكلمات عديمة المعنى» ومع أن 
بيلين لم يقدم تفسيرا لهذه النتيجة الأخيرة » فإنه وضع قيدا أخرا على تفسير 
الفروق على النطق هي سبب صعوبة ترتيب الكلمات؛ فإنه يمكن تقرير أن الفووق 
في القدرة على النطق (نطق الكلمات) والربط بين اللفظ والمعنى تزداد فيما ب ين 
الثامنة والرابعة عشر. 

ونحن نرى أن الأصل في هذه النتيجة هو نمو القدرة العقلية العامة 
باعتبارها مسئولة عن جميع أساليب النشاط العقله. 

* - دراسة كريك 1977ع2211) )١‏ 


21281811 201152356 للق 0ز70 01 كاللدستصصعاء0 اأهاسمعصدمماء 2 :11 رمتائعط )١(‏ 

7 ,6 .1967 , امأجقطع8 لاقطعء7؟ عق وسمتصموع! اقطعء7؟ 01 لمسول 

عط) أو عأمهطلهه11 هذ 2210539 لاقتصتاط صل تععرع2ع011 ععذث: 11 .1 .1 بلنود© (1) 
صقلا باعهل؟ ١1:‏ بآ عتقطع5 ع .8 .ل رسعساظة :0ه .عماهى4 014 يهمامطءروط 
384-00 :2 1977 ,لامطساءع 18 - لدهعاوول] 
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من الدراسات التي توصلت إلى حدوث انتكاس أو هبوط في الاستراتيجيات 
المتعلمة مع التقدم في العمر دراسة كريكء والتي تتلخص فيما يلي: 
©> اختيرت مجموعتين من الأفراد الأولى تمثل صغار البالغين» والثانية تمثشك 
أفرادا من الذين تجاوزوا الخامسة والستين. 
© قدمت عدة قوائم من الكلمات للمجموعتين في ظل شروط التعلم المقصود 
والتعلم العرضي. 
© قدمت للمجموعتين عددا من المهام أو المشكلات المختلفة. 
© اختبرت ذاكرة كل من المجموعتين عن طريق الاستدعاء الحر والتعرف 
0 320 الوعة: عم] 
وقد توصلت هذه الدواسة إلى النتائج التالبة : 
© كان تناقص أداء مجموعة المتقدمين في السن أعظم وضوحا في ظل 
التعلم المقصود منه في ظل التعلم العرضي. 
© كما كان تناقص أداء مجموعة المتقدمين في السن أعظم وضوحا في ظل 
الاستدعاء الحر منه في ظل اختبارات التعرف. 
وتخلص هذه الدراسة إلى تقرير أن هذا الهبوط أو الانتكاس في الاستراتيجيات 
المتعلمة يرجع إلى الهبوط المصاحب للذاكرة مع تقدم العمر 1963 , 8461608 في 
الل 01. 
وهناك دلالة أخرى على تناقص قوة الاستراتيجيات العامة التي تعتمد على 
الذاكرة مع تقدم العمر ويتضح ذلك عندما نعقد مقارنة بين صغار البالغين مع 
غيرهم من كبار السن على اختبارات الاستدلال من النوع الذي استخدمه 'بياجيهة" 
"افرتون" .١5105‏ 
"-دواسة ارتبرج 1976 ,ع8عء16076م 
بعنوان نتخبواف السن ني علاكتها بكل من التعلم والذاكرة 0122865 
/1261101 320 1635211185 12 386 311 وهذه الدراسة من نوع الدراسات 


الطولية. 


لعن 
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وقد استخدم الباحث الأدوات التالية: 
© سلاسل من أزواج المثيرات المترابطة (اختبار لقياس التعلم اللفظي) 
© اختبارات بنتون للاحتفاظ المرئي (اختبار لقياس الذاكرة)على عينات 


متباينة السن. 
© الأولى من مواليد ١1737-1١957٠©‏ بمتوسط 7١‏ سنة عند بداية تطبيق 
الأدوات. 


© الثانية من مواليد ١9714 - ١915١1‏ بمتوسط قدره 4٠‏ سنة . 

© الثالثة من مواليد ١897-١442‏ بمتوسط 7/ سنة عند التطبيق الأول. 

وقد توصلت هذه الدراسة إلى أنه من خلال 45 مقارنة تغطى فترة انتقالية 
قدرها سبع سنوات» ١٠مقارنة‏ تغطى فترة انتقالية قدرها ١4‏ سنة أن متوسط 
الفروق ومتوسط التغيرات تشير إلى حدوث تناقص أو انتكاس أو هبوط في مستوى 
الأداء مع التقدم في السن. 

وبالنسبة للمفحوصين الذين اعيد اختبارهم كانت الفروق في عدد الأخطاء بين 
التطبيقين صغيرة لدى ذوى السن الأصغرء بينما كانت الفروق فيعدد الأخطاء كبيرة 
لدى ذوى السن الأكبر الأمر الذي يشير إلى حدوث انتكاس جوهري وملموس في 
الأداء على اختبار الذاكرة والتعلم اللفظي مع التقدم في العمر. 

يؤيد هذا ما توصل إليه كريك 1968 ,01311) من حدوث انتكاس في مستوى 
أداء الذاكرة» فيما بين المرحلة العمرية 7١‏ إلى 55 سنة مع حدوث تغير تام في 
مكونات الذاكرة الثانوية. 

؛- دراسة روبرتسون -أرنفبرج 1976 ع1 طزععى 2 11066501 


كان الهدف من هذه الدراسة هو إجراء تطلبل عاملي لدرجات مفاببسسر: 
التدا عي الحر - التعرف - السعة التذكرية للأرفام , البفظة العقلية. لعدد 
من الذكور الأصحاء الذين يمثلون ثلاث فئات عمريه هي: 

الأولى من 379-٠١‏ والثانية من 51-14٠‏ والثالثة من 5 .8١-‏ 
وقد أسفر التحليل العاملى عن أربعة عوامل تم تفسيرها على النحو التالي: 
1- سرعة تجهيز المعلومات 512 " - الذاكرة الثانوية 5-11 


الثنة 
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- الذاكرة الأولبة 2.1 2 الآفتبآه 150امء16م 

وقد ارتبطت قيم العوامل ارتباطات ذات دلالة مع السن حيث مالت الدرجات 
إلى الانخفاض مع تزايد السن بالنسبة لجميع العوامل عدا الذاكرة الأولية. 

/ 

-- دواسة لى وبولآاك ‏ 197/3 ,كلاع120113؟ رعع[آ 

كان الهدف من هذه الدراسة هو التعرف على أثر السن على استراتيجيات حل 
المشكلات الإدراكية. وكانت عينة الدراسة مكونة من /١‏ من الإناث كلهن يقمن 
بمدينة أثين 4)5152 بولاية جورجيا بالولايات المتحدة الأمريكية» أصحاء ومن 
وتمثلن ست فئات عمريه هي ذوات العشرين والثلائين والأربعبن والخمسين 
والستين والسبعين سنة من العمر. 

وقد طبق على أفراد العينة اختبار الأشكال المطمورة 820560060 126) 
811) أوء 1 1101| وهو اختبار يتم تطبيقه بشكل فردى. وقد سجل أداء جميع 
أفراد العينة خلال زمن محدد قدره 7 دقائق ثم سمح لكل منهن أن تأخذ الزنمن 
اللازم للانتهاء من الاختبار وفقا لسرعة كل منهن الخاصة. وقد سجل زمن أداء كل 
فرد من أفراد العينة على حدة. 

كما طلب من كل فرد من أفراد العينة أن تكتب الخطوات التي اتخذتها في 
محاولة الوصول إلى الجزء البسيط المطمور داخل الشكل المركب. 

وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 

كانت الفروق ذات دلالة مع تزايد السن في المرحلة من 1١٠-1٠١‏ وأيضا غير 
ذات دلالة (قيمة ت ‏ - ١,54‏ ) في المراحل العمرية المتقدمة. 

ويلاحظ على هذه الدراسة ما يلي: 

© أن جميع أفراد العينة من الإناث وقد يكون اتجاههن نحو حل المشكلات 
متزايد في سلبيته مع تزايد السن في ضوء الدور الذي تحدده الثقافة للإناث. 

© أن مفهوم الذات ومستوى الطموح لديهن يتأثران بالسن بشكل يفوق تأثر 
الذكور به. 


سنا 
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ثانيا: دراسات وبحوذث تتعلق بدور البنية المعرئية 
5201 ع اأأألاومه 01 1016 ع1" 

مصطلح معرفي من المصطلحات التي تشتمل على كثير من العمليات 
التحليلية والبنائية أو التركيبية مثل: الانتباه 411611101 نمط التعرف 28306108 
3 المسجلات الحاسية 76815]615 5625017 نظم عمل الذاكرة )١(‏ . 
الخ.55:5]6125 [121612101 17011108 

وفي ضوء ذلك فإن نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات ترى أن نشاط حل 
المشكلات هو نمط من التفكير يكون نتائج لعمليات معقدة من التحويل والمعالجبة 
والتنظيم وإعادة التركيب للمكونات البنائية والمعلومات الماثلة في الموقف المشكل» 
في تفاعلها مع الخبرات أو المعارف والتكوينات المعرفية السابقة التي تشكل 
محتوى الذاكرة. 

وأن حل المشكلات يقوم على عمليات من الإعداد والتحضير والمعالجة تتم 
داخل الذاكرة» وليس بمجرد الاسترجاع البسيط للمعلومات. وفي ضوء البنيةأو 
التراكيب أو التكوينات المعرفية للمفحوصين. 

ومن الدراسات التي تدعم هذه الاستنتاجات ما بِلو: 

١-دراسة‏ رود فتسكو وجارلوك ()1977 عاع08110 عل 9 10211516لآ 

كانت أهداف هذه الدراسة هي محاولة الإجابة على الأسئلة التالية: 

© إلوأي مدى بكون هناك تفاعل بين القدرة على الاسترجاعم والمحتوو 

البنائى المكون للبنية المعرئية ؟ 
> هل يختلف نأثير محتوى بنائي معغين من المعلومات عن تأثير محعتوو 
بنائي آخر على كفاءة آلبنية المعرفية؟ 


قا21 ,ل20! رلكء1ة209هنال 812 الاناوع :ه11 ريعمامطءزوط ع ؟أأأهصعهن) 1ه مآ .11 رمولمع )١(‏ 
0 ,1979 بتأعولا 


1111 01 طاأتنائءنة )5 امتأمععء17أ ع1 :2 .لآ بأعمامه0 يق . 71 .ىم ي[عانمهس] (2) 
لأعسقعوع؟1 أمدمتاهعن 1:0 سمعتعسة عغط) 4ه وصسلاءء354 أهتسسذث .جتمددع31 دآ 
7 .2 .لطأ . سمتأأواءموعه 
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©>هل بختلف المحتوى البنائى المعغرفي لذوى القدرة العالبة على الاسترجاع 
عن المحتوى البنائى المعركي لذوى القدرة المنخفضة علبه؟ 

وقد قيس البناء المعرفي لدى ١١7‏ طالبا من طلاب كلية الزراعة حيث طلب 
من كل منهم أن يكون بناءا معرفيا لعدد من المفاهيم التي توجد فيما بينها علاقفات 
منطقية ترتبط بنمو النبات. 

كما قيست القدرة على الاسترجاع مع تقسيم العينة إلى مجموعتين: 

إحداهما : تمثل ذوى القدرة العالبة على الاسترجاع. 

والثانية: تمثل ذوى القدرة المنخفضة على الاسترجاع . 

وند توصلت هذه الدراسة إلى ما بلي: 

© أن البنية المعرفية لذوى القدرة العالية على الاسترجاع لا تشابه المحتوى 
البنائى أو التركيبي لهاء بينما الطلاب ذوى القدرة المتوسطة على الاسترجاع كان 
أداؤهم مماثلا للمحتوى البنائى أو التركيبي لبنيتهم المعرفية. 

© تختلف طريقة تخزين ومعالجة المعلومات لدى الطلاب ذوى القدرة العالية 
على الاسترجاع عن تلك التي تتم لدى الطلاب ذوى القدرة المنخفضة عليه. 

© يتعلم الطلاب ذوى القدرة العالية على الاسترجاع بما يتلائم مع بنيتهم 
المعرفية بينما يتعلم الطلاب الأقل قدرة على الاسترجاع بشكل روتينى جامد. 

ومعنوى ذلك أن البنية المعرفية لها نأثير على فعالية تجهبز واستخدام 
المغلومات سواء في مرحلة التجمبز أو في مرحلة التوظيف. 

"- دراسة شارب و كول 0016,1974 2 منداد 

أجريت عدة دراسات في ثقافات مختلفة حول أثر المستوى التعليمي في القدرة 
على حل المشكلات. وقد لخص 1974 50116267 2# ع0016) عدد من هذه 
الدراسات أبرزها تلك التي قام بها 0016) 4م5831 حيث قارنا أداء مجموعتين 
من الأفراد ذات مستويات تعليمية مختلفة: 

الأولى تمثل الأطفال والثانية تمثل صغار البالغين على اختبارات التصنيفء. 
حيث طلب من المفحوصين تصنيف مجموعة من البطاقات ذات أش كال مختلفة 
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اللون والحجم بينها صفة مشتركة» ثم يكررون هذه العملية مس تخدمين أس اليب 
مختلفة من التصنيف. 

وأند توصلئ هذه الدواسة إلى اأنتبجة التالبة: 

© كان تصنيف المجموعات ذات المستويات التعليمية الأعلى يتم وفق أبعاد 
مختلفة ترتبط ارتباطا عاليا بعدد سنوات التعليم» ولكنها لم تكن مرتبطة ارتباطا ذات 
دلالة بسنوات العمر. 

"'- دراسات وآجفر (') 1978 ,1974 ,زعمع13 

قام 'واجنر" باختبار عمليات التذكر لدى عدد من المكسيكيين وعدد من 
المراكشيين المغارية مستخدما أدوات مألوفة لكل مجموعة مثل بطاقات اللعب . 

وكان من النتائج اللافتة للنظر في هذه الدراسة أن الأداء في مجموعة المسهام 
أو المشكلات التي استخدمت لم يتحسن مع تزايد العمر لدى الأطفال غير الملتحقين 
بالمدارس في كل من البلدين» ولكنه تحسن مع تزايد العمر لدى أقرانهم الملتحقين 
بالمدارس. 

وفي الدراسة الأخرى قام واجنر بدراسة أداء أطفال المدارس وأقرانهم مسن 
غير ذوى المدارس في كل من المدن والقرى على سلسلة من المهام أو المشكلات. 
وقد وجد أن بيئة المدينة ليس لها تأثير على مستوى الأداءء وأن التعليم هو 
المسئول عن فروق الأداء بين المجموعتين. 

؛- دراسة هبز وسيمون (') 1973 200ز5[1 2 عكقط0) 

أوضحت الدراسات التي أجريت على لاعبي الشطرنج من ذوى المستويات 
المختلفة من الخبرة إلى أي مدى يتعاظم تأثير زيادة المعرفة على مستوى الأداء. 
فكي إحدى التجارب استطاءع الفقود الخببر ترتبب من 11-11 قطعة من 10 قطعة 
وفنا للأوضاع الصحيحة خلال 0 ثوان, بينما كان أداء الكرد المبتديٌ صحيما ل -8 
قطع فقط خلال نفس الزمن. 
لصة ,وستاممط5 رععة أه ععسعسالصز ع1 بمععمو84 أه وعأرمدسع 31 ىل .2 ر رعموو5ا () 

8 - 1 ,10 ,1978 ,مامتا زم ع لتاأدصعهن) .جرمددعء 84 دده الاعتسدرمس مط 


,05110135 تفعتكك 105 01لاع13 كه قنوألهةاسستد ف كا رستاتهدأة0 يي .ى .8 ,رممسنتة 2) 
.29-6 5 ,1973 , لوواأمطء كم ع اتأأمعمء 


نهنا 
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ويرى 11973 ,518208 أن هذا الفرق المدهش في الأداء لا يرجع فقط إلى 
أن الشخص الخبير لدية بصفة عامة ذاكرة أفضلء لأن كل منهما أى الخبير 
والمبتدئ كانت فرصته متساوية عند ترتيب القطع عشوائيا مع إيقاء ؟ -" قطعة 
لكل منهما في الوضع الصحيح. ويستطرد 'سيمون" مقررا أن تفوق الخبير راجعا 
إلى سرعته في إدراك العلاقات بين القطعءوهو ما لم يتمكن منه المبتدئ. 

وبوى الباحث الحالي أنه يمكن تقرير أن الكرد ذو الرصيد الأكبر من المعرئة 
والخبرة بيستطيع أن بحقق تقدما ملموها عند حل المشكات. فزيادة المعرئفة 
تمكن الفرد من اختبار أفضل الأساليب لمعالجة وتجهيز المعلومات المعقدة الني 
تسا عد في تحديد الخصائص الدقيقة للمشكنة وبناء خطط الحلول. 

كما بمكن القول أن المعرئة المتزايدة تؤدى إلى تنظيم أكثر فعالية 
لمماولات الحل وبالتالي إلى تخفيف العبء على الذاكرة قصبرة المدى خغال حل 
المشكلات فترفقع من كفاءة وفعالية الحل. 

يدعم هذا ما توصل إليه باشكار وسيمون (') 511202 ك2 28135121 
77 من أن المعرفة العامة عن الهندسة الكيميائية تسهل حل المشكلات المتعلقة 
بهذا المجال. ومن ثم يمكن القول أن المحعتوو البنائو للبنية المعرفية 
ونا علبة استخداماته بؤخران ني فدرة الفرد في حل المشكلات . 

وند توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 

١‏ - مع تزايد السن من ٠١‏ فأكثر كانت هناك حاجة إلى زمن متزايد للانتهاء 
من حل مشكلات اختبار 6.1.9 0 ولم تكن الفروق ذات دلالة إحصائية إلا بين 
ذوات الأربعين وكل من ذوات الستين والسبعين سنة سواء في الدرجات على 
الاختبارات أو في الزمن المستخدمء كذلك لم تكن الفروق ذات دلالة بين ذوات 
العشرين والثلاثين» كما لم تكن الفروق ذات دلالة بين ذوات الثلاثين والأربعين. 


طاعلء لإالقعت)مقدوعد دأ عستللمد ستعاطم8 بخ .81 ,مساك عع ,18 رممامقط 8 )١(‏ 
-193 ,1 ,1977 .أ5 .ع0ن) .82315 00383تاطغط) عسأعععساعى درن عارسمت مخ 
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الأربعين من حيث زمن الأداء (١,50؛‏ ثانية) كذلك كان هناك انتكاس في عدد 
المشكلات المحلولة مع التزايد في السن فيما بعد الأربعين وقد بلغ الانتكاس أقصاه 
فيما بين الأربعين والخمسين أيضا (م* 7,١7‏ مشكلة). 

التي استخدمها الصغار في حل المشكلات. 

5 - أن الانتكاس مع تزايد العمر في القدرة على حل المشكلات يبدأ فيما بعد 
الأربعين وأنه لا يرجع إلى ضعف العمليات المعرفية العلياء لكنه ربما يرجع إلى 
الانتكاس في المجال الإدراكى وحذه. م 

5- أن هناك زيادة في القدرة على حل المشكلات مع تزايد السن في المرحلة 
من "١٠ - ٠١‏ وإن كانت غير ذات دلالة (+ )١,55‏ وأن هناك انتكاسا في القدرة 
على حل المشكلات في الأعمار الزمنية المتقدمة. 

-- دراسية دى جروت )١(‏ 5 ]0100) 106 


أجرى 'دى جروت" دراسته على مجموعتين من الأفراد إحداهما تمثل فئة 
محترفي الشطرنجء والثانية تمثل فئة المستجدين في هذه اللعبة» وقد ساوى بين 
المجموعتين في القدرة التذكرية العامة. 

وكان الهدف من هذه الدراسة هو التعرف على مدى تأثير المعرفة على حل 
المشكلات »حيث قدمت لكل من المجموعتين عدد من قطع الشطرنج مرتبة على 
لوحة» وكانت مهمة المفحوصين اعادة ترتيب القطع مع بذل أقصى الجهد. 

وقد وجد 'دى جروت" أن أداء المحترفين كان أفضل من أداء المستجدين في 
إنتاج توزيعات للقطع ذات معنى وهدفء. وبناء خطط للحلول على الرغم من عدم 
وجود فروق بين المجموعتين في القدرة التذكرية العامة. 

وتخلص هذه الدراسة إلى تقرير أن أداء محترفي الشطرنج كان أفضل بسبب 
تكثيف خبراته الماضية بمقتضيات اللعبة في التعرف على مواقع القطع.» وترميز 
مواقعها على اللوحة »وإنتاج توزيعات ذات معنى وفقا لاستراتيجيات مخططة. 
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ثالنا: دراسات وبحوث تتعللق بشدوو الذاكرة قصبرة المدي 

زاوج جرينو 1973 20166820 بين التركيب البنائى للذاكرة وحل المشكلات - 
ويقوم نموذج جرينو 840061 00166820 على النظام المعياري للذاكرة؛ حيث 
تدخل المعلومات إلى الذاكرة قصيرة المدى التي تنطوي على سعة أو قدرة محدودة 
والتي من خلالها تسترجع المعلومات. بينما التخزين الدائم للمعلومات المتعلقة 
بالمفاهيم ودلالاتها أو علاقاتها تنتظم فيما بينها مكونة نظاما يسمى الذاكرة المعرفية 
للمعاني» والتي تناظر تقريبا ما يمكن تسميته أو وصفة بالذاكرة طويلة المدى. ومن 
خلال هذا النظام يتم تنظيم المعلومات والمعارف بحيث تختزن وتستدعى بشكل 
دقيق شديد الاتساق. 

وربما يكون من المفيد أن نعرض لهذا النموذج بشكل أكثر تفصيلا حيث تقوم 
بعض افتراضات الباحث الحالي في هذه الدراسة على الأساس النظري له. 

وحل المشكلات في نموذج "جربنو " بقوم علو مرحلتين رئيسيتين: 

> صياغة التراكيب المعرفية الواردة في المشكلة (المعلوأمات المعطاة 
13 12401113110138 وإحداث نوع من التكييف والملائمة بينها وبين التراكيب 
المعرفية المختزنة. 

> صياغة مجموعة من العلاقات والمتعلقات من خلال شبكة ترابطات 
المعاني بين المعلومات الواردة في المشكلة» والمخزون المعرفي من ناحية؛ والحى 
المرغوب من ناحية أخرى. 

والمعلومات المستعادة أو المسترجعة تتمثل في فو عين : 

© قوانين أو قواعد تستعاد كما هي 0 111 

© معلومات علاقية تنشأ وتستنتج 10 112110111 

فمثلا إذا كانت المشكلة هي إيجاد طول الوتر في المثلث القائم الزاوية فإنه 
يتعين أن نسترجع نظرية فيثاغورث : أج )١(‏ - أب )١(‏ + ب ج (؟) 

وهذه قوانين أو قواعد تستعاد كما هي. 

بينما إذا كانت المشكلة تتطلب إنشاء الحل مثل مشكلات الشطرنج فإن الحل لا 
يكون مختزنا في ذاكرة المعاني» وإنما يتعين إدراك العلاقات والمتعلقات بين قطلع 
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الشطرنج وبين بعضها البعض في علاقتها بقطع الخصم » وربما أدى هذا إلى تغيير 
وإعادة صياغة التراكيب المعرفية المختزنة في الذاكرة. 

وفي ضوء ذلك فإن الباحث الحالي يرى بوجود علاقة قوية ببن البنية 
المعرئية وفعالية استخداماتها من ناحية, وبين هذه الفعالية وسعة الذاكرة 
العاملة أو الذعالة من ناحية أخرى. وأن كلاهما يؤثر في قدرة الفرد علو حل 
المشكلات . سواء أكانت تلك المشكلات تتطلب استعادة الحل أو إنشائه. 

يؤيد هذا ما يقرره ملتون 1963 ,37/161408 أن اقتفاء أثر الذاكرة له ثلاث 
مظاهر هي: استقبال المعلومات وصباغتها , تخزينها , الاستفادة منها أو 
توظيفها. 

فبالنسبة لاستقبال المعلومات وصباغتها بمكن للمعلومات التي تستخدم 
اني وفك لأآحاق أن تخنزن من محاولة واحدة . 

وذبما بتعلق بالمظعر الثاني (التخزين ) تختزن المعلومات المكتسبة وتحمل 
إلى أن يتم وضعها في علاقاتها الارتباطبة مع غبرها من المعلومات. 

ثم تأتى المرلة الثالثة وفبها يتم الاستفادة من نتاج عمل الذاكرة 
وتوظبفه في الموافف المختلئة ومنها حل المشكلات. 

وقد توصلت الدراسات والبحوث التي تناولت تغيرات الذاكرة مع السن إلى 
أن الذاكرة قصيرة المدى تتآكل بالاضمحلال أو الضعف (ضعف الذاكرة مع تزايد 
السن) بينما تقل فاعلية الذاكرة طويلة المدى بالتداخل أي إحلال فقرات جديدة محل 
الفقرات القديمة (1961 ع[ءع31101500 :1959 ,1500عاء2). 

دراسة الباحث الحالي “1981 : أجرى الباحذ الحالي دراسة بعنوان: 

701 171017110611017 7676010 7110© 60011101161 [0 61ء//© 171:6 
6 111 0 كاءدء! ااتء 6 [[01 01 جوعلت اك عاناما0د :0161م 


على عينه من طلبة وطالبات المدرسة العليا 07111105050 
1101001 

بشرق لندن باستخدام الحاسب الآلي المصغر في 110 

تسجيل استجابات الطلاب . 2211م 0011210111 
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وكانت أهداف هذه الدراسة محاولة الإجابة على الأسئلة التالبة: 
1- ما مدى تأثير كل من الذكاء. والمعلومات الإضافية 121012020108 8/001]101221 
والمعلومات المكررة 111011021102 16762]60 كمتفيرات مستقلة على: 
استراتيبجبات حل المشكلة .2.5.5,. زمن استبعاب محددات المشكلة 01 ©1511) 
0 01001692 2165672]1285, زمن المل 2151761 0] 11216 عدد 
المهدبات المستخدمة في الحل 0ع15 0165© 01 :1011206 كمتغيرات تابعة؟ 
*؟- ماجي طببعة استراتيببات السلوك الذكي؟ 
“ا- هل تعتمد المخرجات ني الموئف المشكل على : 
- مستوو الذهاء ؟ 12161115626 01 1.6٠71‏ 
أم - طريقة التقديم 1210120261012 1656121125 01 100اع1/1 
أم - على التفاعل ببنهما تتزعط) معع؟اء5 11161211012 
*- ما نوع المعلومات الأكثر فائدة لكل من مرتفعي ومنخفضي الذكاء؟ 
وقد استخدم الباحث اختبار 5 11 4 للذكاء العالي . ثمان مشكلات صممت لهذا 
الغرض. طبقىت بشكل كرديو باستخدام 11 16ممث4 .م022م) - 3/16 
وأند تومطت هذه الدراسة إلى ما بِلِي: 
> للذكاء تأثير موجب على مستوى الأداء في حل المشكلات. 
> للمعلومات الإضائبة تأثبر إبجابي على مستوى الأداء في حل المشكلات. 
> يعتمد تأثير لتفاعل بين الذكاء والمعلومات الإضائية في حل المشكلات علو 


الاستراتبجبات المستخدمة. 

> استراتيجية السلوك الذكي هي التروي في الأخذ بالمخاطرة 211128 عا15: 007.آ 
تعتمد المفرجات ذي الموقئ المشكل على: 

> مسعتوى الذكاء. >نوعم المعلومات المقدمة. © استراتيبجبة المكحوص. 


# مرتئعي الذكاء أكثر استفادة من المعلومات الإضافية بينما المعلومات 
المكررة أكثر فائدة لمنخئضي الذكاء. كما أن الاستراتيجيات هي نتاج لتفاعل 
ببنالعوامل العقلية و غبر العقلية كي استقبال وتجعبز المعلوماف. 


ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي ا 





تعلبق عام على الدراسات والبحوث السابقة : 

يلاحظ على الدراسات والبحوث السابقة التي أجريت في هذا المجال ما يلى: 

-١‏ التعامل مع كل متغبر من المتغبرات التي تهتم بها هذه الدراهة في 
علاقاتما ببعضها من خلال منظور تجزيئي ذرى. أي من خلال دراسة كل متغير من 
هذه المتغبرائ ني علانته بمتغبر آخر انقط , الآمر الذي بجعل هذه الدراسات تفئتقر 
إلى الوحدة والتكامل بسبب إغفال التأثير المتبادل. 

تك أن هذه الدواساكت تناولت معظم متغبرات الدراسة من منظور ارتباطي 
ولبس من منظوو سببي يبعطينا تفسبرات مقنعة عن اتجامات التأثير والحائر 
ودلالائك. 

“1- أن الدواسات السابقة اقتعرت على مشكلة واحدة فق طأو ائثنتين علو 
الأكثر كنموذج للنشاط المستخدم في حل المشكات. ببنما استخدمت الدراسة 
الحالية خمس مشكلاك مختلفة المحتوى والمستوى الأمر الذي بجعل المساحة التي 
تغطيها هذه المشكات أكبر. 

#- اتناو الميدان - ميدان حل المشكات - إلو النظوية أو النموذج.ء الذي 
بشرم العلافة الصسببية واتجاهات التأثيبر بين مستوو الأداء أو القدرة علو حل 
المشكات., والمتغيرات الأخرى كالسن والذاكرة والمستوى التعليمي باعتبارها اهم 
المتغبرات التي تؤثر في الأداء على حل المشكلات. 

0- الافتقار الواضم إلى دراسات على هذا النحو باللغة العربية حيذ لم تقع 
تحك بد الباحك دراسة واحدة بالعربيبة تتناول هذه المتغبرات,. فضة عن الاتجاه 
الواضم لعزوف الدراسات البحوث العربية عن التصدي لهذا المجال. 

1- لكل ما تقدم تبدو أهمبة هذه الدراسة والحاجة إليها بصفة عامة وللقاردٌ 
العربي بصفة خاصة. 


اللنة 


نمذجة السن والذاكرة ب 





كووض البحفٌ: 
كني ضوء الإطار النظري لهذا البحث وني ضوء الدراسات والبحوث السابقة يبمكن 
صباغة الفروض التالية: 


1 - هناك فروق ذات داالة إحصائية في مسدتوو الأداء على حل المشكلات ببن 
ذوع أعلى 7٠٠١‏ وذوى أدنى ٠٠١‏ 7 على درجات اختبار الذاكرة لصالم ذوى الدرجات 
الأعلى. 

- هناك فروق ذات دلالة إحصائية في سعة الذاكرة بين طلاب مرحلة 
البكالوريوس وطلاب الدراسات العلبا لصالم طلاب مرحلة البكالوربومس. 

٠"‏ - هناك فروق ذائ دلالة إحصائية في القدرة على حل المشكلات بين طلاب 
الدراسات العليا وطلاب مرحلة البكالوربوسر لصالم طلاب الدراسات العليا. 

*- ترتبط درجات اختبار الذاكرة مع السن ارتباطا دالا سالبا .. بينما 
انوتبط دوجاف حل المشكلات مع السن ارتباطا دالا موجبا. 

0- هناك نروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الأداء علو حل المشكلات بين 
الذكور والإناث تصالم الذكور. 

1- هناك تفاعل ببن البنية المعرئية وسعة الذاكرة في التأثير على 
مسمتوى أداء الفرد اني حل المشكلات. 

- هناك تفاعل بين البنبة المغرفية وسحة الذاكرة في التأثير على 
مستوى أداء الفرد اني حل المشكلاك. 

- بمكن نمذجة العلاقات السبببة (اتجاهات التأثير) ببن كل من السن 
والذاكرة والبنبة المعرئبة (المستوى التعليمي) القدرة على حل المشكلات 
كالتالي: 


لها 


دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي سس ل 





منهج الدراسة وإجراءاتها التنفيذية: 
-١‏ العينة: 


شملت عينه الدراسة الحالية مائة طالب وطالبة منهم 65" طالب وطالبة 
بمرحلة البكالوريوس (السنة الثالثة شعبة بيولوجي): 5" طالب وطالبة من 
طلاب الدبلوم الخاص (السنة الثانية) » وكان توزيع عينه الدراسة كما هو 
موضح بالجدول التالي: 

جدول رقم )١(‏ 


ا اك 1 لي ال 

البلوم الخاص ‏ | 56 | 7 |1059 |9050 

2105 كو نكا نكا قدانة سنك 
وكلا من عينتي الدراسة تمثلان العدد الكلى للطلاب المقيدين بكل مرحلة. وقد 
وقع الاختيار عليهما بسبب تولى الباحث التدريس لهما في العام الجامعي 87/ 


87. ومن ثم يضمن الباحث حسن تعاون أفراد العينتين واس تجاباتهم لتطبيق 
أدوات البحث بشكل فردى. 





-١‏ قام الباحث بإعداد مجموعة المشكلات المستخدمة في البحث في شرائح ليتم 
عرضها على أفراد العينة بواسطة جهاز عرض الشرائح » وتم إعداد الجهاز 


١١ ؟‎ 
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وتجربته» بحيث يمكن التحكم في عرض الشرائح من بعد 0084501) 1621016 
على شاشة العرض. 
7- أعدت غرفة خاصة للعرض ملحقة بأحد مدرجات الكلية يفصل بينهما باب. 


4 - تم تجميع جميع أفراد عينة طلاب مرحلة البكالوريوس (الطلبة والطالبات 
الذين وافقوا على إجراء الاختبارات ) داخل المدرج » وقد اجتمع بهم الباحث 
أوضح لهم الغرض من التجربة وتعليمات إجرائها. 

ه- كان يستدعى الطالب أو الطالب فيدخل غرفة العرض ويجلس إلى منضدة 
أعدت لهذا الغرض ثم يتم ضبط المسافة لتتلاءعم مع قوة إيبصار الطالب أو 
الطالبة. 

5- كانت تعرض المشكلات الواحدة تلو الأخرى بشكل فردى خلال زمن معياري 
محدد لعرض كل منها. 

- يجيب الطالب أو الطالبة في ورقة الإجابة بعد استكمال بيانات الاسم والسن 
والسنة الدراسية والتاريخ والجنس وتاريخ الميلاد »ثم بوضع علامة (صح) 
داخل المربع أمام البديل الذي يرى أنه يمثل الإجابة الصحيحة. 

4- يترك الاختبار للمفحوص تقرير حل المشكلات خلال المرة الأولى للعغعصرض 
اعتمادا على ذاكرته في استيعاب محددات المشكلة؛ أو أن يعاد عرض المشكلة 
مرة أخرى وفي كل مرة يعاد فيها العرض ينقص درجة. 


ام في 


56 دقيقة. 


٠‏ - تم تطبيق اختبار الذاكرة على جميع أفراد عينة مرحلة البكالوريوس بشكل 
جماعي في جلسة واحدة . 


-١5١‏ اتبعت جميع الإجراءات السابقة مع طلاب الديلوم الخاصة. 


بس دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي ص سس ب 


أدوات البحث: 

اختبار الذاكرة 

هذا الاختبار هو أحد اختبارات بطارية فلانجان لتصنيف الاستعدادات 
65 01255111281101 111106م 8 11333832 التي قام الباحث بتعريبها 

ويقيس الاختبار الذاكرة من خلال عدد من المفاهيم )١5(‏ مفهوما يتم عرضها 
على المفحوصين في اختبار الترميز لترميزها أي إعطائها الرموز المتفق عليها 
صمن 0 6 (١‏ مفهوما. 

تبات الاختباو 

يبلغ معامل ثبات الاختبار عن طريق ارتباطه باختبار الترميز ٠,50‏ (دراسة 
فلانجان). وبعد تعريبه في دراسة الباأحث ٠‏ اتراوح معامل ثباته بين ,.١0,.65١‏ 
4. ومن المسلم به أن هناك مشكلة حقيقية في إيجاد ثبات الاختبارات الني 
تقيس الذاكرة سواء عن طريق التجزئة النصفية أو إعادة التطبيق. 

صدق الاختباو 

أ- حصل الباحث على صدق اختبار الذاكرة بطريقة المقارنة الطرفية لأعلى 
7 وأدنى 99707 في التحصيل الدراسي (مستوى الأداء بكلية التجارة) وكانت 
قيمة ت > 5,١‏ وهى دالة عند مستوى .١٠,١٠١‏ 

ب- كانت معاملات ارتباط اختبار الذاكرة بالاختبارات الأخرى كالتالي : 


وكسلر لذكاء الراشدين كه 
القدرات المدرسية .١‏ 
القدرات العقلية الأولية ل 
مستوى الأداء بالكلية فة 


وجميعها ارتباطات دالة عند مستوى أله. 
وفي ضوء ذلك فإن هذا الاختبار يمثل أفضل المتاحع من اختبارات تقيسس 
الذاكرة بطريقة جماعية؛ الأمر الذي يبرر استخدام الباحث له في هذه الدراسة. 


الئنه 


ى تمذجة السن والذاكرة ب 





مجموعة المشكلان المستخدمة 5ك]25) :0 2016215 
قام الباحث بإعداد خمس مشكلات مختلفة المحتوى متباينة الصعوبة. وقد سبق 
للباحث استخدام بعض هذه المشكلات في بحث له خلال مهمته العلمية بجامعة لندن 
باللغة الإنجليزية بعنوان: 
701 170711011011 76610 1 01:0 4001110111 0 أعء 1 :11 
11 ك0 كآءدء] 0111 1ه زعع51761 ع 171 «أوك «درعاط0م] 
والبعض الأخر قام الباحث بتصميمه لاستخدامه في هذا البحث. وقد اقتيس 
الباحث مشكلة الأزواج المترابطة التي استخدمها شوارتز (1971 #2602تطع5) 
لاعتماد الحل فيها على القدرات التذكرية وتتكون من : 
- مفردات البنية أو الشكل 
- شبكة علاقات البنية أو الشكل 
- بنية المصفوفة (انظر الملحق رقم ( ١‏ ) 
وقد ووعي في إعداد هذه المشكلات ما بلو: 
> دوجة التعقبد 00120167107 وبقصد بها عدد الخطوات المنطقبة التي 
بتعين على المفحوص معالجتها ذهنيا للوصول إلى الحل. 
> دوجة الغموض '4111015101(7: وتعنى عدد العناصر المجمولة الني يتعين 
على المفحوص إعمال فكره لاكتشافها والوصول للحل . 
> دوو التعليم أو الخبرة السابقة:جميع المشكلات المستخدمة تصل إلو 
أدنى حد ممكن كي الارتباط بالتعليم أو الخبرات السابقة 
> الاختبار من متعددءع1012 11[1]1016!: فكل مشكلة تنطوي على عدد 
من بدائل الإجابة بختار المفحوص منها الإجابة الصحبحة. 
© الواقعية (1112211م512: فالمشكلات معدة بشكل وافعي بجذب اهتمام 
المفحوص بشكل بضمن إلى حد ما استثارة دوافع المفحوص تلاستجابة. 


ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي ‏ ص سه 


نتائج الدراسة 


الفرض الأول : 
هناك فروق ذائ دالة إحصائبة في مستوى الأداء علو حل المشكلات ببن ذوو 
أعلى ٠“؟/‏ وذوى أدني 7*٠‏ على درجات اختبار الذاكرة لصالم ذوى الدرجات العلي. 
لإثبات صحة أو خطأ الفرض الأول استخدم الباحث اختبارات 11656آبين 
ذوى أعلى 99٠١‏ وبين ذوى أدنى 7٠١‏ على درجات اختبار الذاكرة في القدرة 
على حل المشكلات. والجدول التالي يوضح نتيجة هذه المقارنة. 
جدول رقم )١(‏ 
يوضح دلالة فروق المتوسطات بين ذوى أعلى 97٠١‏ وبين أدني 97٠١‏ على درجات 
اختبار الذاكرة في مستوى الأداء على حل المشكلات من عينة طلاب البكالوريوس لتثبيت 
عامل السن: ن - ه١1‏ 


امن مسد | اله اللالنعالة 
ومتغيرات المقارئة 
الفروق _ 


ويتضمح من هذا الجدول ما يلى: 

أن لسعة الذاكرة - مع تثبيت متغير السن - أثر على مستوى أداء الفرد في 
حل المشكلات .. فهناك فروق ذات دلالة إحصائية بين أعلى 90٠١‏ وبين أدنى 
٠‏ على درجات اختبار الذاكرة في درجاتهم على حل المشكلات المستخدمة» 
ومن ثم يمكن تقرير أن هذا الفرض قد تحقق .. ومعفى ذلك أن الأقراد ذوىو سعة 
الذاكرة الأكبر يكون أداؤهم على حل المشكلات الموافوتة أفضل . 





بسب نمذجة السن والذاكرة ب 





الفرضان "الثاني والثالك" 
"هناك فكروق ذائ دلالة إحصائية في سعة الذاكرة ببن طلاب مرحلة البكالوريوسر 
وطلاب الدراسات العلبا لصالم طلآب مرحلة البكالوريوس". 
"هناك فروق ذات دلالة إحصائية في القدرة على حل المشكلات بين طلاب الدراسات 
العلبا وطلاب مرحلة البكالوربوس لصالم لاب الدراسات العليا. 
للتحقق من الفرضين الثاني والثالث قام الباحث بإجراء اختبار 1.1654 بين 
عينة طلاب الدراسات العليا وعينة طلاب مرحلة البكالوريوس في كل من سعة 


الذاكرة ومستوى الأداء في حل المشكلات. والجدول التالي يوضح دلالة الفروق. 
جدول رقم (؟) يوضح دلالة فروق اختبار (ت) بين متوسطات عينتي طلاب 
البكالوريوس والدراسات العليا ة سعة الذاكرة ومستوى الأداء في حل المشكلات 


١ ١ 5 ٠. ٍ‏ : : ]1 
الدراسات العليا ٠.‏ | قيمة | مستوى | 
ال 












ل إن رع انماما ع اثاسس)| 
ا تك كط ا وك كك 
2 اسعة الذاهرة_ | انك نكن تخا الئك تنك 1 


-١‏ أن الفروق بين العينتين في السن فروق دالة عند أى مستوى وبالتالي فإن 


ويتضم من ن الجدول السابق 1 يلهد - 
العينتين لا تنتميان إلى أصل واحد. 


؟- أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في ععة الذاكرة بين طلاب مرحلة 
البكالوريوس وبين طلاب الدراسات العليا (الدبلوم الخاص) لصالح طلاب 
مرحلة البكالوريوس (العببنة ذات السن الأصغر). 
“- أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في مسنوع الأداء في حل المشكلات بين 
طلاب مرحلة البكالوريوس وبين طلاب مرحلة الدراسات العليا لصالح طلاب 
مرحلة الدراسات العليا (العينة ذات السن الأكبر). 
ومن ثم بمكن القول أن هذين الفرضين قد تحفقا. مع الإشارة إلى ما بلي: 
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؛ - قد تعزى هذه الفروق إلى دور السن وقد تعزى إلى دور المستوى التعليمي وقد 
تكون راجعة إلى تفاعل السن من المستوى التعليمي» وللوقوف على صحة أي 
من الاحتمالات الثلاثة السابقة يجب إجراء المقارنات التالية: 
- مقارنة بين مجموعتين: ذات أعمار زمنية متقاربة مع اختلاى المستوو 
التعليمي(١).‏ أر - مقارنة بهن مجمو عتبين: 
تنتمبان إلى مستوى تعليمي واحد مع وجود فروق ببنهما في السن . 
جدول رقم (4) يوضح دلالة فروق المتوسطات بين مجموعتين من الطلاب الذين ينتمون 


520 5531 :525 هئ الناقة انك لكك 170101 
نقذ الفكتكةا الاك لفن للق اناا نكا الا 
ل كن قد لست انه له للح له ل 
ومن هذا الجدول يتضح ما يلي: 
١-أن‏ تأثير السن على الذاكرة يبدو غير مستقل عن تاثير سعة الذاكرة إلا فيما 
بعد سن معينة (الأربعين) .. كما سيتضح فيما بعد في هاتين المرحلتينء فتاثير 
السن على سعة الذاكرة هنا غير ذي دلالة. 
؟- أن تأثير“السن على مستوى الأداء في حل المشكلات لا يحدث مستقلا عن 
المستوى التعليمي أو البنية المعرفية حيث يوجد تفاعل بينهما ند عزل أثر 
المستوى التعليمي (البنية المعرفية). ولم تكن الفروق بين المجموعتين دالة . 
كما يتضح من الشكل رقم )1( 





)١(‏ لااتكفي عينة البحث من طلاب الدبلوم الخاص الذين يقتربون في السن من طلاب 
مرحلة البكالوريوس لإجراء المقارنة. 


١١48 


نمذجة السن والذاكرة بي 





؟ وي سابد هاي هاس ساب 


- 
ب 





الكرض الرابع : 
ترتبط دوجات اختبار الذاكرة مع الهسن ارتباطا داة سالبا .. ببنما 
ترتبط دوجات حل المشكلات مع السن ارتباطا دالا موجبا. 
لاثبات صحة أو خطأ هذا الفرض قام الباحث بإيجاد معاملات ارتباط 
المتغيرات موضوع الدراسة ببعضها البعضء وذلك دون النظر إلى المستوى 
التعليمي؛ كما يتضح من مصفوفة معاملات الارتباط الذي يوضحها الجدول التالي: 
عسوا 5) يوط مصفوفة معاملات الارتباط بين متغيرات البحث ودلالاتها ن ل 


ها 11 1 15 8100 اعاحها 
هع كع ححا الع م اج 
اناك الكندمك 0 





الارتباط دال عند أنه * الارتباط دال عند ٠,٠6‏ 


ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي سس هه 


ويتضح من الجدول (5) ما بلى: 

١‏ - أن السن يرتبط بالذاكرة ارتباطا دالا سالبا (ر- - )١,5"١9‏ بينما يرتبط 
بالقدرة على حل المشكلات ارتباطا دالا موجبا (ر- )١٠,5955‏ ومعنى ذلك أنه : 

أ- مع تزايد السن تقل أو تضعف الذاكرة قصيرة المدى . 

ب- مع تزايد السن يزيد مستوى الأداء في حل المشكلات .. (شكل )١‏ مع 
ملاحظة -كما سبق أن ذكر الباحث - أن هذه الارتباطات ليست مستقلة عن 
أثر المستوى التعليمي . 

)١,88097 أن الجنس يرتبط بسعة الذاكرة ارتباطا دالا لصالح الإناث (رع-‎ -١ 
على أن ذلك يتحدد بعينة البحث حيث أن معظم الإناث في العينة هن من ذوات‎ 
السن الأصغر ومن ثم فإن هذا الارتباط لا يتحدد في ضوء الجنس فقط وإنما‎ 
في ضوء كلا من السن والجنس. ومن ثم يصبح من الصعب تقرير أن سعة‎ 
الذاكرة لدى الإناث أكبر منها لدى الذكور.‎ 

"- أن الجنس يرتبط بالقدرة على حل المشكلات ارتباطا دالا لصالح الذكورء 
وعلى الرغم من أن هذه النتيجة تتفق مع غيرها من نتائج الدراسات والبحصوث 
السابقة التي أجريت في هذا المجالء إلا أن الباحث يتحفظ أيضا بأن هذا 
الارتباط في ضوء السن ؛ حيث أن معظم أفراد عينة الذكور من ذوى السن 
الأكبر » هذا من ناحية ومن ناحية أخرى فإن ذوى السن الأكبر منهم ينتمون 
إلى المستوى التعليمي الأعلى (الدبلوم الخاص) ومن ثم فإن للمستوى التعليمي 
أيضا أثر على هذا الارتباط. 

؛ - للوقوف على دلالة الفروق الناتجة عن الجنس في كل من سعة الذاكرة 
ومستوى الأداء في حل المشكلات ولعزل أثر كل من السن والمستوى التعليمسي 
قام الباحث بإجراء مقارنة فروق المتوسطات بين الذكور والإناث في عينة 
مرحلة البكالوريوس. 

ونظرا لأن نسبة الخطأ في قيمة (ت ) تزداد عندما يزداد الفرق بين حجم 
العينتين موضوع المقارنة » ولتفادى ذلك فإنه يتعين إنقاص حجم العينة الأولى 
ليكون أقرب لحجم العينة الثانية»؛ حيث تقل نسبة الخطا فتصل إلى ٠,١١‏ إذا كان 

حجم العينة ١5‏ .. (فؤاد البهي السيد ١591/4‏ ص 458). 


لنا 


تمذجة السن والذاكرة بس 





الرقم (©) ومضاعفاته لتحقيق شرط تساوى العينتين موضوع المقارنة .. والجدول 

التالي يوضح نتيجة هذه المقارنة.. 

جدول رقم (©) يوضح دلالة فروق المتوسطات في كل من السن والذاكرة وحل 
المشكلات بين الذكور والإناث من عدم مر ة البكالوريوس _ 












| موموعتي | 1 الإناث 
5ك اد اح لكك كن اكاك اناك لكك الا 
1 20 


| 
لس ا ل ا اك الك اس السك الك 


ويتضح من الجدول السابق ما يلي: 

© أن الفروق بين الجنسين في السن غير ذات دلالة ومن ثم يمكن القول أن 
العينتين تنتميان إلى أصل واحد. 

©> أن الفروق بين الجنسين في كل من سعة الذاكرة ومستوى الأداء في حل 
المشكلات غير ذات دلالة. ومن ثم يتأكد مرة أخرى أن الفروق الناتجة عن 
الجنس وكلا من سعة الذاكرة ومستوى الأداء في حل المشكلات هي بسبب 






7 


| 








دور كل من السن والمستوى التعليمي. 

الكرضان الخامسر والسادس : 

"هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الأداء على حل المشكات بين 
الذكور والإناذث لصالم الذكور". 


"هناك تفاعل ببن البنية المعرفية وسعة الذاكرة في التأثير علو 
مستوو أداء الفرد في حل المشكلات". 

تشير نتائج الجدول رقم (5) إلى عدم وجود فروق ذات دلالة بين الجنسين في 

كل من مستوى الأداء على حل المشكلات وسعة الذاكرة» وبالتالي يمكن تقريو أن 


سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





هذين الفرضين لم يتحققا. على أنه من الجدير بالذكر الإشارة إلى أن هذه النتيجة 
تحتاج إلى تحقيق على عينات ذات حجم أكبر. 


الفرض السابع : 
هناك تفاعل بين البنية المعرفية وسعة الذاكرة في التأثير على 
مستوى أداء الفرد اذني حل المشكلات. 


للتحقق من هذا الفرض استخدام الباحث تحليل التباين ثنائي الاتجاه /61م/217 
81 7 جرعء34ة 871074 للوقوف على التفاعل بين تأثير كلا من الذاكرة 
والمستوى التعليمي على مستوى أداء الفرد في حل المشكلات. 

وقد أسفر تحليل التباين الثنائي عن وجود أثر لتفاعل هذين المتغيرين (الذاكوة 
والمستوى التعليمي ) على مستوى الأداء في حل المشكلات» حيث كانت قيمة ف 
875,"وهى دالة عند مستوى ٠,١5‏ كما يتضح من الشكل )1): 


تمذحة السن والذاكرة بس 





؟ 
حا المشكلات »١‏ دام ع للىر؛١‏ 


سعة الذاكرة ء' »- 157 م" - ارة 





شكل (؟) يوضح أثر التفاعل بين الذاكرة والمستوى التعليمي على حل المشكلات 


١" 





دراسات وبحوت شي علم النفس المعرقي 


الكرض الثامن : 
بمكن نمذجة العلاقات السببيبة (اتجاهات التأثير) بين كل من السن والذاكرة 
والبنية المعرفية (المستوى التعليمي) القدرة على حل المشكلات كالتالي: 


مستوى الأداء على 
حل المشكلات 


كم 





لاثبات صحة أو خطأ هذا الفرض فقد استخدم الباحث الأسلوب الإحصائي 
الخاص بتحليل المسار431(/515 2311 للتعرف على اتجاهات التأثير. ويس تخدم 
هذا النموذج عندما يكون هناك عدة متغيرات في مجموعة واحدة فقط يأخذ بعضها 
دور المتغير التابع أو دور المتغير المستقل الذي يؤثر على متغير تابع يأخذ بدوره 

ويهدف هذا الأسلوب الإحصائي إلى العثور على النموذج السببي [21058© 
[اع7400 الذي ينتظم العلاقة بين هذه المتغيرات (الصياد ١947‏ ص 45). 

وقد استخدم الباحث برامج الحزم الإحصائية 5855 لأسلوب الانحدار المتعدد 
23 1م7)4111]1 بالحاسب الألي بجامعة أم القرى بمكة المكرمة. 

وقد أسفر أسلوب تحليل المسار (اتجاهات التأثير) عن نمذجة العلاقات بين 
متغيرات السن والذاكرة والمستوى التعليمي (البنية المعرفية ) وحل المشكلات 
على النحو التالي: 


نمذجة السن والذاكرة ب 








شكل رقم )١(‏ يوضح نتائج استخدام أسلوب الانحدار المتعدد وأسلوب تحليل 
المسار للمتغيرات الموضحة. 

ويتضح من هذا النموذج ما بلي: 

. © أن للسن تأثيرا مباشر وغير مباشر على مستوى أداء الفرد في حل 
المشكلات فهو يؤثر تأثيرا مباشرا على مستوى أداء الفرد في حل المشكلات حيث 
بلغت قيمة معامل المسار (بيتا 18618) ١,55١‏ وهى ذات دلالة حيث كانت قيمة ف 
١‏ حيث (ن - )٠٠١‏ 

على أن الباحث يرى أن هذا التأثير ليس مستقلا عن المستوى التعليمي أو 
البنية المعرفية فالتباين في السن راجع إلى تباين المستوى التعليمي . 

© أن للسن تأثيرا غير مباشر على حل المشكلات من خلال سعة الذاككرة - 
حيث يتفاعل تأثير السن مع تأثير سعة الذاكرة على قدرة الفرد على حل المشكلات 
حيث بلغت قيمة (بيتا 8©18) بين السن والذاكرة (- 0,555) بالسالب اى أن 
التفاعل هنا ذو تأثير سلبي وهى ذات دلالة حيث كانت قيمة : ف 7 - 7,١١‏ حيث 
إن - ,))٠١١‏ 
© بلغت قيمة (بيتا8©18) بين الذاكرة ومستوى الأداء على حل المشكلات 

(0,554) وهى دالة حيث كانت قيمة ف 1 > ١,/ا‏ حيث (ن - .)٠٠١‏ 
© كانت قيمة (بيتا 8618) بين السن والمستوى التعليمي )0,/7١(‏ وهى ذات 

دلالة حيث كانت قيمة ف 7 - ١47,875‏ حيث أن (ن > )٠٠١‏ ولكن هذه 


دراسات وبحوت شي علم النفس المعرقي 





النتيجة ارتباطية وليست سببية حيث تحددت هذه النتيجة 1/101]102ع0 /إ8 و 
هى في تقدير الباحث أنه نتيجة لتفاعل السن مع المستوى التعليمي ومن ثم 
يصعب نظريا قبول افتراض استقلالية تأثير السن وحده مستوى أداء الفرد في 
حل المشكلات (جدول "). 
© لم تكن قيمة (بيتا 8612) ذات دلالة بين المستوى التعليسمسي وحهده وبيين 
المستوى أداء الفرد في حل المشكلات حيث (جدول ؛) يشير إلى وجود علاقة 
ارتباطية لكنه لا يقطع بأنها سببية. 
© كذلك لم تكن قيمة (بيتا 86©18) ذات دلالة بين المستوى التعليمي وسعة 
الذاكرة. 
وفي ضوء ذلك ونظرا لأن النظام التعليمي يرتب بالضرورة أن يكون ذوى 
المستوى التعليمي الأعلى أكبر سنا من ذوى المستوى التعليمي الأقل بشكل عام . 
وإذن يمكن أن بحل المستوى التعليمي محل السن .. أو يمكن وضعهما في بوتقفة 
واحدة من حيث تأثيرهما معا على مستوى أداء الفرد في ل المشكلات. 
وإذن يصبح النموذج الذي يحكم العلاقة بين السن والذاكرة والمستوى التعليمي 
ومستوى الأداء في حل المشكلات على النحو التالي: 





شكل " يوضح النموذج الذي يحكم العلاقة بين السن والذاكرة والمستوى التعليمي ومستوى الأداء في حل المشكلات 


نمذجة السن والذاكرة سس 





الفرض الأول: 


"هناك فروق ذ ات داالة إحصائية في مستوى الأداء على حل المشكلات بين 
أعلىو 2/1 وأدنى ٠‏ ./ على اختبار الذاكرة لصالح ذوو الدوجاك الأعلى". 


حل المشكلات كأي نشاط عقلي يكون محكوما بطبيعة التكوين العقبىء» 
ومستوى الأداء على أي مشكلة أو مهمة من المهام هو دالة مشتركة لكل من 
محددات المشكلة» كما تتمثل في نوعية المعطيات المتاحة من ناحية؛» وسعة 
وفاعلية نظم تجهيز المعلومات داخل الفرد ويقصد بها هنا سعة الذاكرة من ناحية 
ثانية » والمحتوى الكامن في هذه الذاكرة من ناحية ثالثة. 

ويمكن تفسير تأثير سعة الذاكرة - مع تثبيت متغير السن - على مستوى أداء 
الفرد في حل المشكلات (جدول رقم )١‏ في ضوء أن حل المشكلات يتطلب سعة 
تذكرية تسمح بمعالجة المعلومات المسترجعة من الذاكرة طويلة المدىء وفقا 
لطبيعة الموقف المشكل ومتطلباته. 

ومن الممكن أن يكون الفشل في الوصول إلى الحل يرجع ببساطة إلى عسدم 
فاعلية أو يسر عملية الاسترجاع حتى لو كان هناك ثراء في المعلومات المتوفرة 
لدى الفردء» بسبب محدودية سعة الذاكرة قصيرة المدى » بل أن محاولة الضغط 
على هذه السعة المحدودة ربما يتجه بمستوى معالجة المعلومات الواردة من 
الذاكرة طويلة المدى تدريجيا إلى الهبوط. 

ويرى بوسنر وكونك 1966 1202101 عه 205267 أن المعالجات العقلية 
للمعلومات تتداخل مع المحتوى الماثل في الذاكرة قصيرة المدى في ظل 
إمكانيات تجهيزية محدودة. 


ويضيف الباحث الحالي أن حل المشكلات هو دالة التفاعل بين السعة التذكرية 
»؛ والمعالجة العقلية» والمحتوى الكامن في الذاكرة» وإذن يمكن القول أن المحددات 
التالية تمثل عوامل هامة تحكم النشاط العقلي عند حل المشكلات . 


دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





©> استخدام استراتيجية لا تتوقف على محدودية السعة التجهيزية للمعلومات التي 
تتوقف على المحتوى المحمول في الذاكرة قصيرة المدى خلال التعامل مع 


المشكلة . 
© الفشل في استخدام المعلومات المتصلة بالموقف المشكل أو نسيان المحاولات 
المبكرة للحل . 


© كم ونوع المعلومات المختزنة في الذاكرة طويلة المدى. 
ويمكن تشبيه سعة الذاكرة أي المحتوى المحمول فيها خلال التعامل مع 
المشكلة بالطاقة القصوى للحاسب الآلي. فإذا كانت سعته /08086©14) تسمح بمعالجة 
عدد معين من العمليات فإنه لا يستجيب لأية عمليات تتجاوز هذه السعة» أو يعطى 
نتائج خاطئة مهما كان حجم وكم المعلومات المختزنة لدى الحاسب الآلي» وهو ما 
يحدث تماما للفرد في الموقف المشكل . 
وإذن يمكن اعتبار نشاط حل المشكلات يختلف تماما باختلاف السعة التذكرية 
المتاحة لدى الفردي. وتتفق هذه النتيجة مع النتائج التي توصل اليها كل من : 
1963 صمغاء714 :1977 عأء02110) ع 151لملنسظ ,1971 2 اء عمصنام8 
.79 ,50150 :1973 01 تلك عكقطن) :1973 م0مع 001:6 
الكرض الثاني: 
هناك فروق ذات دلالة إحصائية قتي سعة الذاكرة بين طلاب مرحلة 
البكلوريوس وطلاب مرحلة الدراسات العلبا لصالم طلاب مرحلة البكالوربوس. 
الفرض الثالك: 
هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الأداء علو حل المشكلات ببن طلاب 
الدواسات العلبا وطلاب مورحلة البكالوريبوسسر تلصالم موحلة الدوا ساك العليا. 
الكرض الرابع: 
ترتبط درجات اختبار الذاكرة مع السن ارتباطا دالا سالبا ببينماآ 
ترتبط درجات حل المشكلات مع السن ارتباطا دالا موجبا. 
تشير نتائج الجدول رقم (؟) إلى تحقق الفرضين الثاني والثالث . 


نمذجة السن والذاكرة م 





ويمكن تفسير هاتين النتيجتين في ضوء تأثير كلا من السن والمستوى 
التعليمي» حيث تميل سعة الذاكرة إلى الهبوط أو الانتكاس مع التقدم في العمر ربمط 
بسبب التغير المصاحب لاستراتيجيات التعلم لدى الكبارء والتي تتخفف تدريجيا من 
الاعتماد على الذاكرة. 

وربما بسبب الهبوط أو الانتكاس الذي يحدث للسرعة الإدراكية مع التقدم في 


العمر. 
وربما بسبب ما يتميز به الكبار من خصائص نفنفعالية ترتبط باب نتراتيجيات 
تناولهم للموقف المشكل 


وربما بسبب تزايد نطاق اهتماماتهم المترتبة على تباين أدوارهم الأمر الذي 
يجعل ما يمكن حمله في الذاكرة قصيرة المدى أقل. 

وربما بسبب التغيرات النيرونية أو العصبية المصاحبة للتقدم في العمرء حييث 
وجد ارتباط موجب بين تزايد الزمن المطلوب لحل المشكلات وبين تزايد السن من 
٠‏ فأكثر 1973 ع1ع20112 2 عع.آ . 

يدعم هذه النتيجة دراسات كل من :1975 عم1ءطمععة 1977 بكلتهت 
1 عاء14100 :1976 ع1 طناععذ ع 0ط25آأ1' ,105612500 وريما بسبب 
الضغط على الذاكرة قصيرة المدى الناشئ عن ثراء المعلومات المرتبط بارتفاع 
المستوى التعليمي الأمر الذي يتجه بالأداء إلى الهبوط. 

وفيما يتعلق بااتأثير الموجب للسن والمستوى التعليمي على مستوى أداء الفرد 
في حل المشكلات. فإن الباحث الحالي يتعامل مع هذين المتغيرين باعتبارهما 
متغيرا واحدا بسبب ارتفاع معامل الارتباط بينهما > ٠,755‏ من ناحيةء ومن 
ناحية أخرى فإن النظام التعليمي المتعاقب يرتب أن يكون الأفراد ذوى الممستوى 
التعليمي الأعلى من ذوى السن الأكبر. 

وفيما بعد تجاوز مرحلة النمو يصبح التأثير الأكبر للمستوى » بينما خلال 
فترات النمو يلعب السن الدور الأكبر لدى الأفراد غير الملتحقين بالمدارس .2 
ويكون هناك تفاعلا بين السن والمستوى التعليمي لدى الأفراد الملتحقين بالمدارس. 
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ويمكن تفسير ذلك في ضوء أن الفرد ذو الرصيد الأكبر من المعرفة لديسه 
إمكانية أكبر على حل المشكلاتء فزيادة المعرفة أو الخبرة تمكن الفرد من انتقاء 
افضل الأساليب لفهم واستحضار المعلومات المتعلقة بالموقف المشكل» واس تخدام 
استراتيجيات أفضل ملائمة لتوظيف هذه المعلومات» واشتقاق الحل منها أو بناء 
خطط للحل وتقييمهاء بشكل أكثر مرونة وفاعلية وسرعة. 


كما يمكن القول أن المعرفة المتزايدة تؤدى إلى تنظيم أكثر فعالية للمعلوملت 
المستعادة من الذاكرة » وبالتالي تخفيف العبء على الذاكرة قصيرة المدىء مما 
يمكنها من معالجة المعلومات المحمولة بها والتي تتعلق بالموقف المشكل بش كل 
أفضل. 


كما يمكن تفسير هذه النتيجة أيضا في ضوء اس تراتيجيات الحلول فالفرد 
الأكثر معرفة وخبرة لديه مخزون من استراتيجيات الحلول التي سبق له استخدامها 
في مشكلات قد تكون مماثلة أو مشابهة للمشكلة الماثلة» وفضلا عن ذلك فإن 
فرصته أكبر في تكوين استراتيجيات أكثر ملائمة» وربما يستطيع أكثر من غيره 
من ذوى المستوى التعليمي الأقل تفسير وتقدير متطلبات الموقف المش كل بشكل 
أكثر دقة وأكثر موضوعية. 

فيتمكن من القفز في الاستنتاجات أو العمل إلى الخلف وإلى الأمام في ذات 
الوقت أو تحليل الوسائل والغايات وغيرها من الاستراتيجيات التي تنتج الاستجابات 
التكيفية التي تتلاءم مع طبيعة الموقف المشكلء علاوة على أن الامتحانات 
الدراسية المتكررة التي يمر بها الطالب تمثل مشكلات تتطلب الحل ٠‏ وبالتالي فإنها 
تمثل تدريبا له على مواجهة المشكلات. 

وفيما يتعلق بالفرض الرابع: تشسير نتائج مصفوفة معاملات الارتباط 
الموضحة بالجدول رقم (5) إلى صحة هذا الفرض حيث بلغ معامل الارتباط بين 
السن وسعة الذاكرة )٠,"١9-(‏ كما بلغ معامل الارتباط بين السن ومستوى الأداء 
على المشكلات (0595). 
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والواقع أن هذه النتيجة تدعم نتائج الفرضين السابقين ويمكن تفسيرها - كما 
سبق - في ضوء أثر التغيرات السالبة المصاحبة للتقدم في العمر على سعة 
الذاكرة من ناحية» وفي ضوء الأثر الموجب للسن والمستوى التعليمي على مستوى 
أداء الفرد على الفرد على حل المشكلات من ناحية أخرى. 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من : 
وعمع 1 :1974 ععمعة118 ,ع1م) 2 معنقطك :01101,1977 5159620 املا 
7 512201 ع تقعأمقط8 :1973 ,تناك ل عمقط0) :1978 


ولي ضوء هذه النتبجة فإن الباحث الحالي بطرم سؤالا للبحث هو: 
هل بختلف مستوى أداء الفرد كي حل المشكلات باختلاك أنماط البنية المعرئية ؟ 
نأى هذه الأنماط أكثر نتاعلية مع تثببت كل من المستوى التعليمي والسن؟ 

الفرض الخامسر: 

هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الأداء على حل المشكلات بين 
الذكور والإناث لصالح الذكور. 

هناك فروق ذات دلالة إحصائية في سعة الذاكرة بين الذكور والإناث لصالح 
الإناث. 

الواقع أن التحقق من صحة هذين الفرضين لم يكن من بين الأهداف الرئيسية 
التي تسعى هذه الدراسة إلى تحقيقها. والهدف من هذه المحاولة هنا هو استكشاف 
هذه النقطة كنوع من الدراسة الاستطلاعية تمهيدا لدراستها في ضوء الفروق بين 
الجنسين في القدرات المعرفية. 

وتوضح نتائج الجدول رقم (1) أن الفروق بين الجنسين في كل من سسعة 
الذاكرة والقدرة على حل المشكلات غير ذات دلالة » ويتحفظ الباحث الحالى على 
هذه النتيجة بسبب صغر حجم عينات المقارنة الأمر الذي لا يرق بها إلى ممستوى 
التعميم الذي يقبل التفسير. 

وأند تمابزت الدراسات والبحوث التي أجريت حول هذه النقطة في اتجاهين: 
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الأول: يرى بوجود فروق بين الجنسين في حل المشكلات لصالح الذكورء خاصة 
في مشكلات الاستبصار 5128165,1957 :10112031,1961 بصفة خاصة على 
أن الباحثين المؤيدين لهذا الاتجاه لم يقدموا تفسيرات مقنعة لأسباب هذه الفروق 
حيث يقدم أصحاب هذا الاتجاه التفسيرات التالية: 
© أن الذكور يميلون إلى التفكير بطريقة اكثر موضوعية فيما يتعلاق بدلالات 
الأشياء ووظائفها . 
> ارتباط حل المشكلات بما تخلعه الثقافات المعاصرة على دور الذكر فيها .. 
ومن أصحاب هذا الاتجاه ووؤوزعلضنف © 01155010 ,مطمذاعلمء8/1 
8 رع [قطعء/171 :1966. 


والثاني: يرى بعدم وجود فروق بين الجنسين ومن أصحاب هذا الاتجاه 
7 ,103915 :1958 رللع0212) 1961 ,8502161 2110 210110030 . ريرى 
الباحث الحالي أن الدراسات والبحوث تشير إلى عدم وجود فروق بين الجنسين 
في القدرات المعرفية» ونشاط حل المشكلات هو نوع من النشاط العقلي 
المعرفي. ويمكن أن تفسر الفروق بين الجنسين - إن وجدت - في ضوء 
الخصائص الانفعالية واستراتيجيات المعالجة. 


ومن ثم يمكن استنتاج أن الكلمة الأخيرة حول الفروق بين الجنسين في القدرة 
على حل المشكلات ما زالت تحتاج إلى بحث. 


الكرض السابع: 
"هناك تفاعل بين البنية المعرفية وسعة الذاكرة في التأثير علو مستوو 
أداء الفرد في حل المشكلات". 


تشير نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه إلى ثبوت صحة هذا الفوض. أى أن 
هناك تفاعل بين المستوى التعليمي (البنية المعرفية) وسعة الذاكرة من حيث 
تأثيرهما في مستوى أداء الفرد في حل المشكلات. 

ويمكن تفسر هذه النتيجة في ضوء العلاقة التي تحكم وجود الشيء وفعالية 
استخدامه عفنسيان الفرد لبعض محددات الموقف المشكل أو عدم قدرته على 
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استرجاع المعرفة السابقة أو المعلومات المتعلقة ترفع من درجة إحساسه بصعوبة 
الموقف المشكل الأمر الذي يسبب له نوعا من الارتباك فتأاتى محاولاته عشوائية. 

هذا من ناحية ومن ناحية أخرى فإن الفرد ذو البنية المعرفية الأقل كما 
ونوعا تكون تفسيراته لدلالات الأشياء ووظائفها أقل » كما يكون ربطه للمشثيرات 
وإدراكه لها ضعيفا فتصبح التراكيب أو الأبنية المعرفية التي ينتجها أقل فعالية. 

وهنا تعمل الذاكرة قصيرة المدى إلى الأمام (تقويم الحل) وإلى الخلف 
(التحضير والمعالجة ) مما يشكل عبئا عليها فيتجه مستوى الأداء إلى الهبوط. 

وبمعنى أخروى كزيادة المعرفة أو الخبرة تمكن الفرد من إحداث نوم من 
التمثيل والتكبيك أو المواءمة بين التراكبب أو الأبنية المعرقية المختزنة 
والاستتارات المائلة كي الموقفى المشكل. واستحضار المعلومات المتعلقة به 
واشتقاق الحل ومتطلباته . وتعبئة بنبته المعركبة لإنتاج الحل الملائمب 


وبالتالي تخفيف العبء علو الذاكرة قنصيرة المدى مما بمكنها من معالجة 
المغلومات بشكل أكثر فعالية من خلال شبكة ترابطات المعاني. فكالفرد ذو 
البنية المغرفية الأفضل كما وكبفاء تكون شبكة ترابطات المعاني لديه أفضل. 

ولعل هذا يتفق مع ما ذهب إليه "جرينو" من أن التخزين التراكمي للمعلومات 
والمفاهيم ودلالاتها وعلاقاتها تنتظم فيما بينها مكونة الذاكرة المعرفية للمعاني . 

وعلى هذا فإن هذه النتيجة تؤكد افتراض الباحث الحالي بوجود تفاعل بين 
البنية المعرفية وسعة الذاكرة لدى الفرد» وأن هذا التفاعل يؤثر في قدرة الفرد على 
حل المشكلات. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات كل من : 

©835') :1965 ]00 12 :1963 دمغاء354 :1973 مرعءم) 
7 طل22110) علق 1110211513 :1973 تراه حيث قام 'دى جروت" 
بتثبيت القدرات التذكرية بين مجموعة المحترفين ومجموعة المستجدين في لعبة 
الشطرنج مما يمكن معه استنتاج إدراك - دى جروت - لتفاعل الذاكرة مع 
الخبرات المعرفية في التأثير على قدرة الفرد على حل المشكلات. 


نا 
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الفرض التامن : 

بمكن نمذجة العلافات السببية (اتجاهات التأثير ) بين كل من :السن 
والذاكرة والبنية المعرئبة (المستوى التعليمي) ومستوو الأداء في حل المشكلات 
على الندحو الذي بوضحه شكل (*1) س (9"). 

تشير نتائج استخدام الانحدار المتعدد 2681655108 16م841011 وأسلوب 
تحليل المسا 411319515 2311 إلى العثور على نموذج سببي يمكن أن يحكم العلاقة 
بين متغيرات السن والذاكرة والمستوى التعليمي وحل المشكلات على النحو الذي 
يوضحه الشكل رقم (؟) سالف الذكر. 

ويمكن تفسير العلاقات السببية التي تحكم هذه المتغيرات على النحو التالي: 

© أن للسن تأثير على استراتيجيات التعلم وخاصة تعلم المهام الني تعتمد 
على سعة الذاكرة بسبب الهبوط أو الانتكاس الذي يحدث للذاكرة مع التقدم في العمر 
وقد ظهر ذلك في أن قيمة بيتا 0 بين السن والذاكرة - -ع51],ىو, 

ومعنى ذلك أن استراتيبجبات التعلم لدى الكبار تعتمد علو محتوو البنية 
المعرئبة أكثر مما تعتمد علو سعة الذاكرة. وبحدذ هذا التأثير للسن على حل 
المشكلات بشكل مباشر. كما بحدذث بشكل غبر مباشر من خلال سعة الذاكرة. 


والواقع أن تأثير السن علي حل المشكلات يتضمن تأثير المستوى التعليمي 
الأكراد ذوى السن الأكبر في عبنة بحثنا يشكلون الفئة ذات المستوو التعتيمي 
الأعلى وهم بما لديهم من رصيد معرفي أفضل بتخفبرون أفضل الأساليب 
والاستراتيجبات الملائمة للموقىئ المشكل. 
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التطببقات التربوبة لنفنائج الدراسة 

برى الباحث الحالي أنه في ضوء نتائج هذا البحث يمكن تقرير: 

# أن متغير السن 8 يكون مستقة في تأثيره على مستوو الأداء في حل 
المشكلات, وإنما يتداخل معه ني هذا التأثير المستوى التعليمي أو بمغنو أدق ما 
بسمى ببنبة المعرئة 11201716056 01 5)110]10156 ,»حيذ يقبل الكرد علو 
الموقف المشكل ولديه مغزون من المعرئة. ومن الطبيعي أن تؤثر طبيعة هذا 
المخزون علو كذاءته أو مستوى أدائه في حل المشكلات . و على الاستراتيجبات التي 
بستخدمها في طوله سواء كانت هذه المعرئة افتراضية أو عددية ). 

#اواني وأو الباحث الحالي أنه لة بقتصر تداخل البنية المعرفية وتأثيرها علو 
حل المشكلات بشكل مباشر فقط وإنما تؤثر أيضا على تعالية الذاكرة قصيرة 
المدى . كما تشير إلى ذلك نتائج الكرض الثامن . كما سبق الإشارة إليه - وإن كان 
تحلبل الانحدار المتعدد لم بظهر دلالة لاتجامات التأثير بين البنية المعرئية 
وسعة الذاكرة .بسبب تأثير السن حبث بحدث هبو طأو انتكاس لفعالية الذاكرة 
نصيرة المدى مع التقدم في السن. 

#وإذن فالتصميم الأكثر ملائمة الذي بيعكس اتجاه التأثير هو أن تكون 
العينة موضوع الدراسة في مرحلة عمربه واحهدة مع تبابنها في مستوبات 
التكوين المعرفي. حيذث يضعذ الانتكاس الذي يحدذ للذاكرة قصيرة المدى مع 
التقدم في العمر الأثر الموجب لزيادة فاعلية البنية المعرفية لدو ذوى المستوو 
التعليمي الأعلى وهم عادة ما يكونوا من ذوى السن الأكبر. 

#كما تدعم نتائج هذه الدراسة أيضا استنتاج أن الذاكرة طوبلة المدو 
تتغير بنائيا أو تركيبا مع تقدم العمر عن طربق حدوذ التداخل بين محتواهآ 
والفقرات الجديدة التي تستقبلها. بينما تضعفئ سعة الذاكرة قصيرة المدو 
تدريجيا مع تقدم العمر . هذا من ناحية ومن ناحية أخرى فإن الأداء على حل 
المشكلات بتحسن مع تقدم العمر في تفاعله مع البنية المعرائفية. 
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#ولعل مدحاولة نمذجة العلاقات السبببة ببن هذه المتغبرات تكون قد 
شكلت خطوة في سبيل إحداث نوعا من التكامل في الرؤية لكيفية تفاعل هذه 
المتغبرات مع بعضها البعض. 

وتاناذق هذه النتيجة مع نتائج كل من: 

ص1 17م 1 ,111111 
ع1 :1978 31 أعرعاطناكنتك:12,1967:520118,1966ء/511011:1973:17 
© ععآ:1968 علنهئت) :1976 عنعطرععف:19/77كللة25115261,19/74:01 


1978 19/4 رعمعة11 :19/77 عاء10ئدن) ع اكا5الصلنت 1 :1973 عاع12[ام20 
1 ]06100 126 :1977 لمطاك ع توعامقطظ8 :1973 مورعع01) 
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مراجع البحث 


المراجع العربية 
.١‏ عبد العاطى الصياد '"محاضرات في الإحصاء الاستدلالي " تحت النشر 


". فتحيى مصطفي الزيات 'دراسة مقارنة لبعض العوامل النفسية المرتبطة 
بأداء المتفوقين عقليا والعاديين من طلبة الجامعات" رسالة دكتوراه 'مودعة 
بكلية التربية / جامعة المنصورة "١18٠١‏ 


"'. فؤاد البهي السيد " علم النفس الإحصائي ومقياس العقل البشرى"لقاهرة » 
دار الفكر العربي - الطبعة الثانية .١51١‏ 
المراجع الأجنبية 


لكلا بتاعل8 (لهء 310) .ع ملاوع [2عزع10[مطعئزو2 لل ,أكة]235ث.4 
,1968 تدهأ اتح ج151 


لا3/162201 320 ملأمتدعآ مز ععذ طناا دمع نمقط0 [(.١‏ ,ععء طوعءنة.ة 
1011 ).اط .2ملادءووقة4 لفعتعمامطء 252 موءسضعصرم 
2-17 


01 تك. [بعا25102: باراعطناكناخ .6 
/قا 11 ,1171251013 30 اتتمطعستن] رغاملط] زر له 200) بعالا ع ال زوع م00 لم 
.8 راعملا 


.158 .]82001 عأقة8 ,عاتملا بناع81 رعلماءلستط1 .ل .1 رأأع1) 7.82 


لصة 17010 01 كأامقستتمرعاعل [2امعمرومم1ءاء12 .1آ[آ,م1لاءع8.8 
20 وستصردعآ اوطعرء؟؟ 01 لاهتستول "رممتانااه5 لممتعقلصة ع25ء025 
6,523-7 ,1967 ,نام أكتقطعظ اقطعء7؟ 


/ا11له5622321 12 50197128 22051612 .م .11 رسك >. رمم اوهط9.8 
.11611205-01121115] 61181126611185 11010 16م لقئاء مث :213105مل تن 11 
-1,193 ,1977 .5 .ضع 00) 
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200 عماعف" .151 .5 ,لالامطن) لمة رخ .ا رعجمم2ع1 .8 .ل ,معسزظ.10 
3862 5017125 22061123 :77221أكنازلث أ[دعزه[مطءئزوط 
1961,31,487-499 رطعءسوععع 1 مده )12 ل] 01 جعتوع12" 


2590108 116 ..خ1 ,1001211201511 على ,..5220,18ا5ظ, مارعصنامظ8. 11 
,اللقاط عءننوعءط و[ .لظ ,1115[ن) 000لء اعمط رعمتلستط1 1ه 


0 0111616165 12017101131" .2 .5 زااع عرد لزاع .8 .ل[ بلامسة12.0 
616,18 ,30 ,1979 ماء :نوو لل7ع1ل18 .5ع 1أأأاطج ع" تووم 


01 /01987ع1 ,ق1ع001355) عق.ل1 ,30328 [3آ1ر بلارطع010263-.13 
رلإع8امطء252 لهع5)2)15]1 01 «ملأومالوعط1ا 4 :19[زطهج ناه عمعع 
1963,16,137-1-3 


ل ,51061131 12 .10016215م 01 23632128 ع1 ول .هآ رطعةطهه14.001 
1 :205101 لإلع10[مطء:ئز25 [2)1022عنال8 ما عمسمتلدءع1 580 .341 
111111115 


18" 21621018 223(ققاط 182 كععمع5ع 0111‏ ععث ".1 لرلتة15.0 
©. لمعمع28 لع ,عماعوذث 01 لإع10مطعلزو عط 1300600101[ 
,384-420 ,1977 ,0 املطشضاع 1 0سمنتاوه!1 ارملا ببجعل8. الآ .اع 1قطاع5ك 


0ل مآ "ووء100م 8ملعة ع5 220 '[2061201 طعا أرمط16.5 
131-168 ,1968 رؤوع:2 .3 .لا .لآ , ملجقطاءع]آ1 


0 .2261201 2320 8لأمندة1 01 5ع اماعسمءظ .0 .1 ,لع17.00170 
2.4 ,1976 , ارملا بعع[8 ,مداع زع116نالا 


ى 01556136101 01 5اعع11ع لالع اماع10 " .لىثْ .0 ,18.1030715 

25 أفتك 256 نم5ع7 102862 320 ,31620201965 ع025م5ع7 2001100221 

مهاسع وصدظ 01 لقتتتتاول ."كطرع61ه:م غطع تاحطء)غ1د5 ع1710م5 
.45-5 ,73 ,1967 '(10108و2 


0 12[ .12655 12 1226© 320 أتأع 11010 .(آ .ث , )0100 19.106 
©1ظدع0هعق 260 12612019 320 كمتصتدة]1 01 0220621215ضن؟ ".2 ال 
.69 .2 ,1981 .40آ ( ه00ممآ) ,عم1 رووعمط 


ٍ ٌ7ٌٌّ ٌّّ ّ ّ ّ ّ ّ ّ ّ 777771 7 77777777756 يك نمذجة السن والذاكرة س 


1 01091623 1101132 زه اأععدعدع ]1 أوععع 1 .2 .ل) ,20.1019 
١701.: 56, 397-66,‏ 1959 .ستأاعالسظ لوعاعهامطءزوط 


0 01 61101122266م ع1111626ها 10 كام لاعاام ممم ممم م216 
.35-42 ,9 ,1961 ,7“]5مرعغ1 أوعءاع0[مطعو .دمع اطه»م أطعاكم1 


6266م 3220 500110021 ]0 اعع]81 ع1 .14 .1 ,أهلال22 - 22.81 
الع 101111 أ '(ع5)12]68 2-501197125ة2051 01م 171011120101 
1 ,50103 لأقاتاء تسضع مط مث ععدع118اء 1[ 1ه داعناع] 


77اع2 :0 2 - 312128عا 01 06002011085) ع1" .854 .غ1 ,عمعة23.0 
.1970 رتامأكه !1 380 اتتقطست]1 غ)1101آ ارملا 


01 55ع©10م 856) 220 (1061201 01 ع15لاأعناكاة 1126 ل[ ,ممعء24.01 
0 15510165 /0131م0024612) (.180) بآ .1 :50150 ص[ ر,كدوع1ط10م عم71؟1ه50 
.173 ,02أعستطوه ١!‏ ,و1111 دمماكد !1 .نزع10مراء:ز5م ع1[ لمعم 


181777 .ععمع12161118 32للتاط 01 عكلاأهه عط]1' .2 ,ل ,25.0101110150 
.76 ,1لأنل] - هدع 14 ر رملا 


نا[ . 163121128 01 112601165 ,.0) ,80171 لمة .8.1 ,لتدع26.1111 
,5 101) - لإ1لاألاعن) - لماءأممق بعلره لا 


,811011 562,ر0111616065 56. ارق224/121 27.110111030,11 
01111381 آل ,50197128 ممع5061م منامعع 220 ,مم50111 توعاط0]م منامىرع 220 
9,1961,63,453-6ع0[ص0طء :253 لق1أع50 لتهة 11213[1ماطة4 1ه 


ضع 01م ع5 01 '09ن500 عطا 0 102)ناطلماصمن) 1 .لارمطم[ل.28 
7 :110 8901 ,71 , 501197125 

لذ بداءا200م 5017 10 مععل[1لط) عمتاطعدء 1 .1 .1 ,1ه[و1اع29.1 
2ل اتتعتطتمواء؟12 320 طلاعجتوعوع16 01 لاممعتامل- [2هع طععوعدع] 
.3-14 ,1969 ,1011361613 


"2066555 210 1111565 لاك :131621010 مستا "آ.1 ,لا30.112121 
5 111811 / .11 .نا :1130150 5311 


ده ععذ ]0 داعع811 ع1" :.11 .1 201120 في ره -.ل ,عع31.1 
01 عالاأتاكما [همه12)10]! عط!' ز5عاعء]5):2 ع50197128- 2زء1061م [دنامععععءم 


ب دراسات وبحوث في علم التفن المعرقي | سس 


طالوع2 01 )2ع23 )مم10 ,رعداعثظ 01 )2»2اردمء1 ,عماعم 
2-2 ,1973 ,10112161013 


ذ'" 101 لآ1261201 1121 - 51011 01 121101 [مدم]آ .177 .لل ,ممغ1ء32.51 
20 متاأتتوع! أقطعء ١‏ 01 اهمستتتول " رمتعم 014 معط 721عرمععم 
2,1 1963 ,ثزهاتقطعقة لوطع 


ل[ .10 ,رله15علصذ لمة .8 .8 ,02151010 رذ .) رقطمك [ع0م33.3816 
.1ه 50197128 -3223281210 28[ 5عععمع2ع011 21ال111ل12 
.420-439 ,2 ,1966 ,اتامرع1 لوءأعهامطءزووط 


.ل راعلا 320 .1 .2 بولعقلة)و1مط) ,ل ,111010نا..ل ,ل1م1 34.8411 
1016م 12 015اع132 [دنااءة1216[1 01 غ01 عط]” .بلا 
.9 :510 9/1016 ,1965,76,5]10:10 مقع 16020 أرلدءزع 10م :25 


116377 .0219 220 '(11601 ,/ق[11611101 111111211 .8 .8 ,كلع 35.310100 
4 ,11/117 مما 


"كطاع)1 1201197101031 01 0072معاع2 عط .82 .8 ,علع 36.3400 
.62,618-5 1961 ملإووامطء 52 لمامعستسع ما 01 اممستامل 


01 121101عاع1 للدعا- اأتمطذ" .ل .714 روسمدوعاء كك .1ءمآ ,نممومعاء37.2 
83 1م252 لمامعستعودظ 01 المستاول. " كدرع )1 لقطعع 1دنل111لما 
.193-198 ,58 ,1959 


مز ععمعنع ]عقا 01 014 عطا م0 بم عاعتممكاعك .1لا ررعموه38.2 
1966,72, 25301083 .اعمط 01 لامسمستتدول"مملامعاء صرع)-اءماد 
221-31 


"لذذئنا . 50197128 2مع1001م 50 222265011 ى 5 .ئلا ,39.123 
1955,55-58 رعأهل8 .136 .الع .وع: - ملةعا" امممووعم 


ع1 11111313 10 عكنا 1401 5ع1أ25) غزع1مدممن) ,.ك .الآ , :40.113 
.1965,52,134-149 رضعل)عالناضظا لهعزع10مطاء 255 .لأعروعدع:2 5011108 


1 0111616265 ععم .لآ رم:ءطمعءعذث ع مطقطء1!' - ومدارء41.1106 
01 515ز3021 ماع59 4 :معط لعأتعتالء لإطالدعط 12[ 102 لمعم 
.75-59 ,2 ,1976 رقع]1 ملعم ,2غ83 دع 5ناك1223 6206112162121 


لغنا 


َلَّل؟©ؤ؟ب؟؟بب7ت7ت؟ت؟ت90939 9 70707057للاآل ةا ة ة7ة7ة7؟7؟7؟7؟7؟7؟7؟07070707ُ نمذجة السن والذاكرة ب 


لهتامعرء 111ل عط1 ..28 .لابزكاعماعدة© ©2.لل.ىم ,لإك42.150021)51 
عط 01 عضلاء20 [قناقمة طعع1 :1مطرء1/1 12 أمعاضمء 01 101215أ10اد 
1977,2-2لآ. تدده أ اأدأعمدعقة طاعجروعوع؟]1 لقده هنل ]1 تسو عترم 


رع 8212 اتتامع 13 .لإع10[مطعئزو2 ع0 [ألمعوم) .آ.43.50150,16 
1979 72011 بتاع[ عم[ , طلع مسومل 


31 .) .لر انا 220110,. ل نلطآرقء11.,153111285. كع 1ألععم44.5 
1012177 3515 501971025 - <2ع1ط120م 01 2102100لاء 2210 
.152-15 ,1976 وعوامطء ىو لقده 101121 


5 16500156 125111111611131 320 أق]طعء17 1387 ,للم 45.5320 
01 010113[1ل 132 اعتتث .مدنأ 5011 دع اهم ما متطكصه12)1ع: عزعط) 0م 
442-46 ,70 ,1957 تزمو[مطاء زو 


000107 ,ع1م5122 12 500165 312)196م02م) :1ل .]2.8 ,ع 46.500 
51612 علللاملمطع مرك ."عاللدءة5 لهة 30015 مععلائطء 11 :عمتمعدء1 
.459-460 ,1966 


و28 01 121111616 عطا :2201000 01 8120201165" .لل دا,رجعمعد 47.177 
,لإع اعمط 2و8 ع تالدع 0ن) ':2261201 02 150111221 كع 220 ,505001125 
.1-28 ,10 ,1978 


لالد 01 [121531مم3 320 ]2263510162062 ع1 .لاررع[عطءء48.717 
05 ركس فك! ١1/1‏ عت عددصدذ!!ا!؟ ع:امتستالدظ8 زلء طن4) عمعمعع ]لاع اما 


قاع1ط10م 12 120015 325 (22001(8 لد ععث :./11.17 ,1ء/49,7 
78-4 ,1967 ,لع مامطع نزو ل[هاسعدس عمط آه لممتسول" عمل ؟1ه5 


530. 


أثر المعلومات الإضافية والمعلومات المكررة ب 





الفصل الرابع 


0 0110 01 :40011101 /[0 1/21 171:6 
ع :11 ]50 «جرء[ :]1 :127201 171/01111611011 
[0 كآعمع .]ط اندع 011/7 021 (ع 511616 
"11ج ]21100 


1 تاذ ه111 ١1آلمى)‏ 


ث1 
جم اط ملماك اا براه 1 .12 .إ0ام] 
0 لآ12آ /[0) .1267 


08 1101[01آ[0/1[|[]11 ك1 :1/1 


ك1 


2» نشر هذا البحث بالكتاب السنوي السادس لعلم النفس- إشراف فؤاد أبو حطب‎ )١( 
.١ 585 يناير.»‎ 


أثر المعلومات الإضافية والمعلومات المكررة ب 





الفصل الرابع 
701 1 71 11أ[ذ1ذ 0 1/1 1716 
كآأءطعط اماع 01/07 1ه نرع 517016 ع :01د ه01 زمره 
"عع جرعع ]0/1111 


ةك أ 1م ) 
01 1[ ا 
كناع 10 تاأعنزوءوع14 لا 
55 1256211 لا 
35 لا 
15 لكلا 
15 لا 
5 لأا 
5اأناوع2 لا 
10 كلا 
5 ا 
:2 ذا 
5 2101 :01 8125115 


1 ند [أط21:0 "10 تدمع و نع نام دوهن + 





يبرب برب بر 7ب ب _اٌاٌُ]لْلس سس ؟آ؟17179 أثر المعلومات الإضافية والمعلومات المكررة بم 


+010161101خ1[أ[ظ 


18 300 5م716 الع 01111 1012 5تعطء:31ء165 121 طأعنامط1ام 
للتاد )1 ,رع5019210 دوع 2061م 02 2610 عغطا 10160ا5 عتكقط 17395 المعرء111ل0 
عنال 5م52عم :5أ15أع5010ع59م ع الألمعمء 101 عممع 1اقطء 2 5ا7عوع1م16 
8 0100161232 126 202165 علطا ,2211 1]10110262510021نامد 115 10 
ع1 01 ع:2201 "1ه عله 0) عنصل عط لأناقء علط" .لع ندرععاص1 9ه011مم 1110 
.(1959 تلقعصتا©ط) :عساجحو[1اه؟] 

3- 1156 01 8122] 72112101 01 ]2515. 

11 161215102211560 205 320 عزءإأمطدم 01 1285كنا -6 

5 081111116 101 (12:2020111 01 38166126121 32 01 عل[13 - 

.6101 501171185 طزء1061م 12 11560 
. 126011] 0غ 01 0212 1عطأ0 10 022 غأد1ع؟ 0غ عننااتج؟ -ل 


01 10121108 2 35 '3119ع1© 721165 6110121226م 50197128 تاعاطمرط 
عط ضما 5عع شقطء 01 كاعد نزء[مدرمء 01 5لملا بتاع 2 01 5امع5 ع1م راد 
.(1971 ,.1ة أء ع0تنام8) :222018 5م 1212010251 
طعناى عأكة) 01 طرع06[1:م عطا 01 5م51 1رعاع2 نفك 1100121 كمظ -3 
25 
(لإألةة [مطرمع) لإأادا 111ل ممعاطم:م 0 [عوع1 - 
.5 055101م 01 10115261[ - 
.(67611626) أعنال10م 0 الدعع1 ,501011012 غطا 01 عكناهه ع1 - 
ها لعاأمعوع:م ع6 مق طعتطظ ,ر(كاصتط) 2105 «ملاسزه5 -طا 
05 الاعنءع1 11ل صا لقة ,كلمتا المعرء 111ل 
[126118 8616131 ,3286 ,لا5 :35 5111 6115]125]ع012313) أعع[طنا5 -ه 
.11166 01 20111197 


.011111 تمع001:م أعع321 0 ودرعءة 2150 األمعاممء 01 عملزآ' 
8 56161311 3 0 20011092 ضأا أقطا أذععع ناك 00165]دك 3/3039 
المع 01111 طااةا آنا ,عاد 53206 عطا 01 5اد5ع) 31210115 ,]2111 
111 الاعزء0111 260 باأمعاممء 

5 5012 23156 2616) أهط) غأدء1201 5ععمع1ع1 11ل 100111010131 
.(03826,1970) :112 501191185 تاع1[ 10م عع2ع111ه1 أهطا 


مس دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي ملكتتتكو7-7-7-_إ_بي_ | 


0 220 50560 ع5 0غ 1210111226101 01 ]املق -3 
5 121 أم0110© للقأقتهطط لقة أععاع5 مغ )1زم -ا 


5الناوع؟ علأطتمم 0غ 21110 عط روع0)565م(آ 01 لإعمعن1؟ -ه 
15 11677 11110 


'عع2ع 12161161" تعطواط عنتنقط تإهجم ع1ممعم زللدعع 6) عند8 -ل 
.15 13215 5[010عقط) 


© 50197128 22ع1061م 182 5عع2ع 011162‏ 12011101121 
015 56961231 12 200165560 ضعع5 ع31] ع1لناأعناكاة ع ااألمعومء لأعنامعطا 
عطا أقط) 5ع10[عمم» (1976) 5:000 ألم ع1م22ةء<ء .10 رقطم 22020813 20 
98 1656 عكلةا اكنال 5ع 011161622 120197101121 ع165) 01 ؤ15أولز2131 
:2111 11110 


.5 ع8 1201160 12010710101215 عط -ذ 
1201971011215 عط 01 ذع ناد 1 وعاء212لء 
512165 
.م 2دة501م 0ه 5 ب مععتتتاء5 12161211012 0 


11 0 لة10601م 12 5ععمع011161 1201210021 ,عوعط) 211 +01] 
585 13 ,9065 23ة061م 311 101 513616 ]20 عقة عع21011122ع6م 
علتط/اا ,(1966 ومكعصطه[) ع61ة1اعءء ع6 مغ قترعء5 5صرع10601م 21281213 
22051 0 12112660 قتعة5 225ة1051م أطماكها1 01 1101م 
:0 01911185 56 ((2022 ,(1961 ,0112312آ) 


رع مل طعدء 01 كع أو لرعاع هقطن أمعرء 0111 -ه 

,103797 0ع21ة؟ 15 تدع1061م 2302281212 01 ااأتاعأاطصة آه [أعبت1 عط -6 
راعة زطناة عغطا مغ 0غغها؟ لالع5اعع5م 16نان 15 عأكة) عط 01 221015 عغطا غ512 
عط 01 مم 1أمعع2عم 5ناءء زطناى عط ذه ل20عمع0 10516225م أطعاكما عاتطاى 
21016 


كع ل[ جلأعتوعوء 1 


501118 <صمع1ط10م «ععتاع و5ملط5م260[ع 1‏ 01 باع [برعخ] 
0 20011021 320 عاطقاقكة؟ أمعلمعمء0 35 ع1102326م لمعم 
5 عم2ع1[18اعاما 220 «ملأقطرمكم! لعادعمع؟ ,(وعنكءت 01 كأصلط) 


أثر المعلومات الإضافية والمعلومات المكررة بي 





31 5017971118 12ة10516م ,كعامق5)53)6 ,21125165 )6270612م1106 
عط ع6 11د 22126165 مللرع1ع]12 325 ,لإعمعلء111ء 28رأووع10م 
.ممم لاعققع5ع1 كلطا 01 كناء10 11112601216 


(وعهال) 01:0 105 4 ,كا 1:1 11) 171/0711101101١‏ 1ه::4001110 


0 كللث 0165621128 )12) 12012216 0عأعنالم0ت عع ع1231 5110165 
5 2105 01 1120 غ50 أكدعة1 ]2 ,ع©61101102211م 50117128 5128نال 11215] 
20 11265 1ع 02 310 ع كتاععأ]ء لإلع/ 5ع 0لتاع 5010 رع كلاععء]]ء 


11:01 كادعع ولاك (1957) 607171211 


01 00طاع2 عط أنا260 غلصع0ن )5 عط) 0 رعللاع 10101202102" -1 
1293) [تأع1أعمء6 (إأعء1ز[ 5201 15 5ع1م220ء 50197128 
.ع1ماع12؟م عغطا غنا260 معلاع 


انلأماعط ع7201 1097م 7111 عع1022ناع 1126م10مم2 2-5012 
2 5010111015 عط 0156091 0 أ2ع5)010 عطا علأكوع.آ .عع1032ناع 10 
1ع 206251(9م 5111 أنا6 0206156320125 أمعناع1م 201 11أز ددع[اطامئم 
1 

هه لإآع501 20عمع0 ]20 0065 عع35ل1ناع 01 ذدعمء اتاعع ]له ع1 -3 
. '011607م123 121011226102 01 النامقة عط 


1216211013119 معالع '05113[119ا 316 ذعلاء 01 11215 آ01181)[م 

5 0غ166م1ع121 عط ,لع201م18 ع5 ققء نإع8) ,501971 مرع[طه1م عط عمأماعط 

2 0 20ع1 ,ل0لاء016 األعككناء 5017615 توع 2001م عط طغللا أمعأواوممء 

رعع81011) 1092أنا[50 10 لأعاآلز 01 أمططع )2 5010102 أعه11م0ع12 ,ادعرء111ل 
.(1966 ,1101121311 عى 112161 


5 70 ع3 5616 ر أقطا 1160ممء؟ (241.)1971 اه علسنمظ 
01 كاعع1]ء ع1[ 01 55102ناه015 3259 1125لال لقتته مأ أمععا ع6 أكتالط أقط) 
+ «مناعع:01 ع109710م 0) 0ع5نا أصلط 


"50101082 01 50520111697م عطا عكدعىع12 لمناعع12ل أهطا 11انتا ,50 11 


1 وعع تناع 151لا 015]11 120105 76 ,01165]10105 1656 3251/1 10 
]501797 2ة50616م عط 220 102امععمء 
5 ]0 11205 01 11085ع2نا؟ عغطا 220 علتأمدعممه عغطا 01 «م1امععرعم 


بم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





601 عطا وتامم! 1ع امعط 1رءم<هء عطا أقطا عوعكء 15 غ1 .0ع10110م 
7/11 ,0ع10110م 5عنك 01 كأاصقط طاا متطكمه])12ء 15 320 5011111098 
ملطك5ه12100ع؟ قلطا رع/امه015 0 165 قلط د5ععلاهمط مع 50197 دع [طم2م عط 


6ل )20 00 51010165 15ا10/م16م عا 01 ]2205 /إ[ء]22ن101منآ 
01 ذالنادةء؟ ع8) 16250128 قلطا 1"01 .]هلمم كلطا 0 مم1أمع )2 أمده1 1 معاد 
1111 أ720 25 1165© 01 كاقل 01 كذعاء كتلاععء1]ء عطا 


07 121215 01 ععمة7؟ع1ع1 عطا عمتاوء) لإا6 مدع 5لط) 29010 مق عزنا 
مدة061م عطا 0غ غ1 ع108ل2091م ع1201ع66 لإلناد 1106م طعنامغط) دذعته 
.501176 


عطا أقطا 15 0221115108 ع1 ,120163]10115! عد5عط) 01 غطع ذا عطا هآ 
0666205 50111285 ظلاع1060[1م 01 كعلاكء 01 كأقلط 01 ذددعرء كتاعع1]ء 
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2105 م1265 ركنامناع أطتمة ذد5ع1 220 أأ11آم<ء ع2201 ,نزام ملأامدء111©1 

رل1اع1 طتاما ععنع3) .وملأنآم5 عاعلطاعة ل0ة أطعاكما علهم 10 ستط 
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-_- دراسات وبحوث في علم النفس المارقي سس ا 
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.(1980 ,.1 أء جاناملط :1970 ,لاتتصسكعلنامطد 


كلاعقاط +10 اللأماعط ع6 هد 1210110120100 4001010081 -2 
كتتعطا 00 أعع]آ1ء 00 2207 12101022]10183 لعأدعمع: أباط ععمع1118ع 121 
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5 101 11561655 15 1210110211011 2]60عم16 320 عع2مع1118ء121 10855 101 
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دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 
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سس دراسات وبحوث في علم النفس المدرق ‏ سس سس 
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اد أثر المعلومات الإضافية والمعلومات المكررة سم 
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سم دراسات وبحوت في علم النفس المعرفي 
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.م ,1974 ,لإأأووع1197ملآ بزو برع ل 
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أثر المعلومات الإضافية والمعلومات المكررة بم 
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:1 01م 
( 15 12 2671 01165 21111161 خا 
61 4,0 


18 0 م 
333 9 12 4 8 


00110101[أ1أ1[ظ 

.1177175 [0 70116771 47ألاع 76 2 5أ 567165 17116 - 1 

.11 1116 7:10 0ا داع[ 175هع 171 7211715275 1/116 41 100/1718 -2 
[ 181711 6©(1ن© 471 2710 000 471 105[ 7017 عباط -3 

9 «ع11لةة: 1/16 011 72564 15 74116771 ©1711 -4 


3- 7116 501101: 15 8 
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الفصل الخامسر 


أثر التكرار ومستويات نجهيز ومعالجة 
المعلومات على الحفظ والتذكر 


(دراسة نجريبية) ١‏ 


إعداد الدكتور 
فتحي مصطفي الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس الستربوي 
كلية التربية جامعة المنصورة 


١ هع‎ 


)١(‏ نشر هذا البحث بمجلد المؤتمر الأول لعلم النفس .بإشراف الجمعية المصرية 
للدراسات النفسية . أبريل ١.١946‏ ومجلة رسالة الخليج؛ العدد » ١105/١985 2١4‏ . 
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الفصل الخامس 
أثر التكرار ومستويات نجهيز ومعالجة المعلومات 
على الحفظ والتذكر 


ل مقدمة 

ل مشكلة البحث 

2 أهمية مشكلة البحث 

ل أهداف البحث 

ل المفاهيم والمصطلحات المستخدمة 
#مستويات تجهيز ومعالجة المعلومات ‏ #التكرار المعزز 
> الحفظ #التذكر #الاسترجاع # التنظيم الذاتي 


ل أدوات البحث 
]| لا ثبات وصدق أدوات البحث 
| 2 الدراسات والبحوث السابقة 
|| لا فروض الدراسة 
ه منهج البحث وإجراءاته 
أ- العينة 
ب -الأدوات المستخدمة في البحث 
]أ نتائج البحث ومناقشتها 
ل التطبيقات التربوية لنتائج البحث 
| لا المراجع 
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أثر التكرار ومستويات نجهيز ومعالجة المعلومات 


على الحفظ والتذكر 
(دراسة تجريبية) 
مقدمة 


اتجهت معظم البحوث والدراسات التي تناولت أنماط الممارسة وعلاقتها 
بعملية التعلم إلي الاهتمام : إما بكمية المادة موض وع الممارسة المستعادة أو 
المسترجعة أو بتنشيط عملية الاسترجاع أو الاستعادة. 

وقد ظهر في السنوات الأخيرة اتجاه جديد يحول هذا الاهتمام إلي نوعية أو 
نمط المادة موضوع الممارسة وعلاقتها بعمليتي الحفظ والتذكرء ويولى علماء علم 
النفس المعرفي اهتماما واضحا ليس فقط بكم المادة المستعادة أو المسترجعة» ولكن 
بأي نوع من الممارسة هو الأجدر بالاهتمامء فاستمرارية أو ديمومة التعلم 
وفاعليته المطلقة تعتمدان بصورة كبيرة على نوعية ومس توى معالجة المادة 
موضوع التعلم والممارسة. 

وقد جاء هذا التحول في الاهتمام بنوعية ومستوى معالجة المادة موضوع 
التعلم أكثر من كميتها على يد (1972 10018354 كك 0:811) اللذان يريان أن 
ديمومة التعلم تعتمد على مستوى المعالجة ( 200655108 01 761ع]آ). 

فبينما كان الاتجاه السائد في أن العامل الأكبر المحدد لكيفية تعلم شئْ ما على 
نحو جيد هو كمية الوقت الذي يبقى فيه - هذا الشيء - في الذاكرة قصيرة المدىء» 
أو ربما عدد مرات تكراره؛ أصبح هذا الاتجاه أو تلك النظرة غير مقبولة تماما في 
ضوء ما تم التوصل إليه من أن : 8 الوافت ولا عدد موات التكرار وحدهما اللذان 
بلعبان الدور الحاسم في التعلم الجيد. فمن الممكن أن بتم تكرار المادة المتعلمة 
لفترة طوبلة ومع ذلك بصعب الاحتفاظ بها أو استعادتها يما بعد, بينما هناك 
فوع آخر من المادة المتعلمة يتم تجهبزها أو معالجتها بسرعة واستعادتها 
بسهولة. 





ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


والقرق في قابلية المادة للاستعادة ببدو مرتبطا بالمستوىو الذي بئم 
به استقبال ومعالجة أو تجهيز المادة موضوم التعلم. 

ولتوضيح هذه الفكرة فإن تعلم قائمة مكونة من 2٠١‏ كلمة خلال © ثوان لكل 
كلمة فهناك ثلاثة أساليب للتعامل مع المادة موضوم التعلم هنا (الكلمات) هى: 

أ- مجرد ترديد أو تسميع أو تكرار كل كلمة من هذه الكلمات بصوت 
مسموع أو غير مسموع إلي أن تنتهي فترة الثواني الخمسء وفى هذه الحالة من 
المتوقع أن يكون أثر التكرار على الحفظ والتذكر ضعيفا والنتيجة تذكر ضعيف. 
خلال ما تعنيه أو ما يعنيه عكسها » ومن المنطقي أن يحدث هذا تحسنا عند التذكو 
أو الاستدعاء» والنتيجة تذكر أفضل من الحالة السابقة. 

ج- محاولة ربط الكلمات ببعضها البعض في سياق ذى معنىء أو ربما 
تكوين صور ذهنية لكل كلمتين أو أكثر بينهما علاقة ارتباطية من أى نوع » وهذا 
يحدث تحسنا أفضل عند التذكرء والنتيجة تذكر أفضل من الحالتين السابقتين. 

والواقع أنه لو تمكن الفرد من صياغة قصة باستخدام الكلمات العشرين لأمكنه 
تذكرها جميعا بدقة تامة خلال الزمن المحدد لاختبار الاستدعاء أو التذكر. 

وإذن يمكن اقتراض أن التجهيز أو المعالجة الأعمق للمادة المتعلمة معناه 
توظيف أكبر للجهد العقلي وأن التجهيز أو المعالجة الأكثر عمفًا تهستخدم شبكة 
أكبر من الترابطات ببن الفقرات المتعلمة والمعرفة المائلة في الذاكرة,. الأمر 
الذي ببسر التذكر أو الاأستد عاء اللاحق للفقرائ المتعلمة. 

بؤيد هذا الاكتراض ما تبر إليه البحوذث المعاصرة المتعلقة بالذاكرة من أن 
طويقة معالجة الشخص للمادة المتعلمة وكيفية استقباله ومعالبته وتبهيزه 
للمعلوماكت تشكل أجمبة كبري كي قاعلية التذكر أو الاستد عاء اللاحق للمعلومات. 

ومن المعلومات التي تؤثر أيضا على زيادة فاعلية الحفظ والتذكر كيفية تنظيم 
المعلومات سواء أكان هذا التنظيم من قبل المتعلم نفسه ٠‏ أو نتيجة لطريقة تقديم 
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المعلومات 1969 84380165»؛ وقد توصل" باور" 2 280765,1970 إلي أن فكرة 
تقديم المعلومات تشكل أهمية كبيرة في تيسير عمليتي الحفظ والاسترجاع من 
الذاكرة. 

وإذا كانت فكرة مستويات تجهيز المعلومات تقوم على أن التكرار الآلي للمادة 
المتعلمة لا يساعد على تذكرهاء وإنما ينبغي معالجتها على مستوى أعمقء إذا كنا 
نستهدف تحسين وزيادة فاعلية الحفظ والتذكر وفى ديمومة تعلم المادة موضوع 
التعلم» فإن هناك من يرى أن مجال مستويات تجهيز ومعالجة المعلومات من 
المجالات التي لم تصل فيه الدراسات والبحوث إلي كلمة نهائية. 

ومن هؤلاء 83006169,1978 حيث يرى أن هناك استثناءات للقاعدة القائلة 
بآن التجهيز أو المعالجة الأعمق يؤدى إلي تعلم أكثر ديمومة» كما يقترح 7161501 
7 أن التكرار الآلي للمادة المتعلمة يساعدنا في جميع الأحوال على تذكر 
الأشياء» وأنه ليس من الضروري تماما أن نعمق من مستوى تجهيزنا أو معالجتتا 
للمعلومات. 

ويدلل على ذلك من خلال نتائج الدراسة التي أجراها 1976 1401655 حول 
إمكانية تذكر المادة المتعلمة بعد مضى أسبوع؛ حيث استطاع المفحوصون تذكرها 
والتعرف عليها. 

والواقع أننا نختلف مع كل من1>012655: 7161501 في هذا الاستنتاج» فقراءة 
المفحوصين للمادة مقلوبة رأسا على عقب فيه إعمال لمبدأ مستويات تج هيز 
المعلومات» حيث يحاول المفحوص معالجة المادة المقروءة باستعادة وضعها 
الصحيح قبل قراءتهاء وهو مستوى أعمق وفيه جهد عقلي أكبر من مجرد قراءتها 
غير مقلوبة. 

وفى ضوء ذلك فإن هذه الدراسة تستهدف بالتحديد محاولة الوصول إلي كلمة 
نهائية في هذا الموضوع من خلال دراسة: أثو كل من التكوار ومستوبات تجميز 
المعلومات علو الحفظ والتذكر. 


سم دراسات وبحوث في علم النفس ا معري سي سس 





شكلة البحث: 
اذي ضوء ما تخدم إن مشكلة هذا البحذث تتمثل ني الإجابة على التساؤلات 
التالبة: 


*# هل بختلف أشر التكرار عن أثر مستوى تجهيز ومعالجة المعلومات 
على عمليتي الحفظ والتذكر بفروق ذات دلالة ؟ 
* هل ينتلف معدل التذكر (الاسترجاء) لكلمات القائمة باختلاف 
مستوبات تجمبز و معالجة المعلومات؟ 
هل بختلف معدل تذكر الكلمات باختلاك : 

© توانبب اعوضها؟ 

> دوجة مألوفيتها؟ 
* هل هناك اتساق في استرجاع كلمات القائمة على الرغم من تباين 


نرتيب عرضها على المفموصين؟. 


# تبدو أهمية مشكلة هذه الدراسة في أنها اس تجابة للتحولات المعرفية 
المعاصرة التي تتجه إلي الاهتمام بالمستوى الذي تعالج عنده المادة المتعلمة بمعرفة 
المتعلم» باعتبار أن لهذا المستوى من المعالجة أثر على حفظ وتذكر وديمومة المادة 
المتعلمة يفوق مجرد تكرار حفظهاء وهو اتجاه جديد استقطب اهتمام كثير مسن 
الباحثين في الدراسات والبحوث الأجنبية في إطار نظرية تجهيز المعلومات. 

# كما تبدو أهمية هذه الدراسة في محاولة إلقاء الضوء على كيفية تراميز 
وتمثيل المعلومات واختزانها واستعادتهاء استجابة للمنظور المعاصر لعلم النفس 
المعرفي بتقليص دور التكرار في عملية الممارسة. 
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# نفيد هذه الدراسة كلا من المعلم والمتعلم لإبرازها للعوامل الني تؤدى 
إلي تيسير عمليتي الحفظ والتذكر» ومن ثم ديمومة التعلم في ضوء نوعية لا كميسة 
الممارسة من خلال المستوى الذي يتعين أن تعالج عنده المعلومات. 

د أن هذه الدراسة وبما تدعم إحدى وجهتي النظر المتعارضتين 
التاليتين: 

الأولع: تمثل وجهه النظر الترابطية )0101م 1617/آ 485501261011501 

والتي ترى بأن التكرار الآلي للمادة المتعلمة يساعدنا في جميع الأحوال على 
لكي نصل إلي ديمومة التعلم ومن مؤيدي هذه النظرية :1977 ,7161508 
8 ولإ820016. 


الثانبية: تمثل وجهه النظر المعرفية 0106م167/١1‏ 101)1096ع008) 


وترى بأن التجهيز أو المعالجة الأعمق للمعلومات يساعدنا على تيسير عمليتي 
الحفظ والتذكر ومن ثم ديمومة التعلم» ومن مؤيدي هذه النظرية كل من ,713110165 
2 ,201071 19727 باأتهعاءعمآ ع لله :1969 

وعلى الرغم من أن وجهتي النظر المشار إليهما يشتركان في عدد من 
الخصائص إلا أنه هناك اهتمام متعاظم بوجهه النظر المعرفية التي تعكس أسلوب 
تنظيم وتجهيز المعلومات في الذاكرة. 

# كما تأتى أهمية هذه الدراسة من خلال المنهج التجريبي الذي تس تخدمه 
لإثبات صحة أو خطأ الفروض التي يقوم عليها التصور النظري الذي تتبناه. 

*# وأخيرا فإن هذه الدراسة تمثل أهمية خاصة للقارئ العربي على اعتبار أن 
نظرية تجهيز المعلومات تعتبر جديدة على فكره؛ فضلا عن عدم اهتمام الدراسات 
والبحوث العربية بهذا المجال. 
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أجداىف البحك: 
تتمثل أهداف الدراسة الحالية فيما يلي: 


عمليتي الحفظ والتذكر. 

# التعرف على العلاقة بين ترتيب عرض المدخلات (قائمة الكلمات) ونمط 
المخرجات (الوحدات المسترجعة). 
ومعالجة المعلومات. 


# التعرف على بعض العوامل التي تؤثر على معدل الحفظ والتذكر » (المادة 

المتعلمة) مثل مألوفية الكلمة وترتيب عرضها على المفحوصين. 

# التعرف على ما إذا كان هناك اتساق في عملية الاسترجاع يعكس ميل 
المفحوصين للتنظيم الذاتي للمخرجات. 

المقاهجبم والمصطلحات المستخدمة في البحث : 

مستوى تجهبز أو معالجة المغلومات : ع2أ55ءع2:0 01 60615.] 


الواقع أنه لم يقع تحت يد الباحث تعريف محدد جامع مانع يمكن اس تخدامه 
للدلالة على هذا المفهوم؛ ربما لعدم وجود مقياس مستقل لقياس مستوى عمق 
التجهيز أو المعالجة. 


وربما لأن فكرة مستويات تجهيز أو معالجة المعلومات تقوم على أساس وحدة 
الذاكرة التي تشكل متصلا من الفعالية يكون محكوما بمستوى التجهيز أو المعالجة 
والذي يمتد بين السطحية أو الهامشية 51311077 وبين العمق 1(015» حيث 
تتجاهل هذه النظرة منظور المكونات المنفصلة للذاكرة 5065 015016]6. 

وعلى هذا فهي تتفق مع منظور المكونات المتداخلة أو المتصلة التي تنظو 


إلي الذاكرة كوحدة واحدة يمكن زيادة فاعليتها عن طريق التسميع ,لإ18800616 
.7 ,القضعمم0كا ع 013021 :1978. 
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وقد استخدم 1975 ,111190128 مفهوم تجهيز ومعالجة المعلومات عند ثلاث 
مستويات على النحو التالي: 

# المستوى السطحي أو الهامشى ع22065510 5181107 وفيه كان يطلب 
من المفحوصين الحكم على ما إذا كانت حروف الكلمات 521811 03 168[1م 03 

؟# المستوى الثاني (المتوسط العمق) وفيه كان يطلب من المفحوصين 
الحكم على ما إذا كانت الكلمات المقدمة تساجع كلمات أم لا. 

# المستوى الثالث (الأعمق) ع2أو5وع10م 01 18721 )وعم©12 وفييه 
يطلب من المفحوصين انتقاء أي من الكلمات تكمل جملا معينة. 

والذاكرة وفقا لمنظور مستويات التجهيز أو المعالجة هى بالضرورة نتاج 
ثانوي 2001106 - لإ لتجهيز ومعالجة المعلومات؛ والآثار الدائمة التي تعذبر 
دالة أو وظيفة مباشرة لعمق التجهيز أو المعالجة. 

كالتحلبلات العميقة 32317515 م1066 هى تلك التي تقوم على التراببظشات 
الدقيقة والمعقدة التي تعكس السعة والفاعلية والمدى البعيد للذاكرة. 

وانى ضوء ما تقدم يعرف الباحث هذا المفهوم بأنه المساحة التي يمكن 
توظيفها من شبكة ترابطات المعاني داخل الذاكرة في معالبة وتجهيز 
المعلومات. 

ويذكر كلا من 8001311 1,0161316 أنه يمكن تماما أن نرسم دائرة حول 
التحليل المبكر للمادة المتعلمة ونسميه "الذاكرة الحاسية" وأآن نرسم داكئرة حول 
التحليل المتوسط للمادة المتعلمة ونسميه الذاكرة قصيرة المدى...الخ '"ولكن هذا 
الإجراء ينطوي على إفراط في التبسيط إلي حد إفراغ الفكرة من دلالتها. 

ووجه الاختلاكى بين منظور تجهبز المعلومات 010655118 1111011221101 
ومنظور مستوبات التجهيبز والمعالجة 270551285 01 1.67615آ هو أن الأولى 
تركز علو تعاقب المراهل 5123865 16) 01 عع5601162 الني تتحرك خلالها 
المعلومات وتجهز أو تعالج . بينما تركز الثانية علو فكرة انتشار ترابطاك 
التجهيز أو المعالجة 10©655128م 01 501630. 
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وكأي نظرية جديدة لم يخل منظور مستويات التجهيز أو المعالجة من النقد 


الذي يتمثل فيما يلي: 
© أنها لم تقل شيئا يزيد كثيرا عما هو معروف من أن الأحداث ذات المعنى 
يسهل تذكرها. 


© أنها فكرة يشوبها بعض الغموض. 

© أنه تفترض أن أي أحداث تذكرها بسهولة نتيجة لعمق تجهيزها 

ومعالجتها. 

وعلى الرغم من هذا النقد إلا أن الكثيرين من الباحثين يرون أنها فكرة جديرة 
بتوائر البحوث والدراسات حولهاء كما سبق أن ذكرنا. 

ب- الخكرار المعزز : 11017)ا6م1]6 أ722دءع15612101 


- 


يقصد بالتكرار المعزز في هذه الدراسة 'تكرار عرض وحدات المادة 
موضوع الحفظ والتذكر مع تعزير هذا التكرار من خلال معرفة النتائج". 

ج - الحفظ : 20101ء)11 

يمكن تعريف الحفظ بأنه مجهود أو انتباه إرادي موجه من الفرد إلي نواحي 
المعارف والمهارات المراد الاحتفاظ بها حتى يتم حفظها" )١(‏ . 

كما يمكن تعريفه بأنه 'قدرة الفرد على الاحتفاظ بما مر به من خبرات معرفية 
أو انفعالية'(7). 

د -التذكر : عع0:22 لمع تع ]1 

هو "إحياء ما سبق للفرد أن تعلمه واحتفظ به " ويعرفه الباحث هنا بأنه 
استرجاع الكلمات السابق عرضها على المفحوص عقب الانتهاء من عرضها. 


,ء١6ا” سيد خير الله "المدخل إلي العلوم السلوكية" .عالم الكتب »الطبعة الثانيةة؛‎ )»١( 
.٠١١؟ ص‎ 

("© أحمد عزت راجع "أصول علم النفس " المكتب المصري الحديث: الطبعة التاسعة 
بالاؤأاءص 73148. 


لسا 
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ه - الاسترجام : 1160211 


يصنف عدد من المهتمين بمستويات تجهيز أو معالجة المعلومات نشاط 
الاسترجاع إلي فئتين أو نمطين على التالي: 

النمط الأول : الاحتفاظ للإعادة : 

ويستهدف هذا النوع حمل المعلومات في الذاكرة لتكون جاهزة وقت الحلاجة 
دون تجهيزها أو إعدادها على نحو أعمق بحيث يصبح جزءا من المخزون الدائم 
للمعلومات:وهذا ما يمكن تسميته بالاستعادة السطحية أو الهامشية للمعلومات مثشل 
الترديد أو التكرار أو الاستعادة اللفظية لرقم تليفون حتى لا ننساه خلال بحثنا عن 
ورقة وقلم لتسجيله. 

النمط الثاني: الترميز أو الإعداد الأعمق : 

وينطوى هذا النمط على محاولة إعداد المادة موضوع المعالجة للاستخدام في 
المستقبل» وفى هذه الحالة فإنه يمكن معالجة رقم التليفون المشار إليه من خلال 
ربطه بأشياء ذات معنى بالنسبة لنا كالتواريخ أو السن أو من خلال علاقة الأرقام 
بيعضهاء وهنا يمكن استرجاع المادة موضوع المعالجة لاحقا. 

وهذا المستوى أكثر عمقا من المستوى السابق. 

ومن الباحثين الذي يرون بتقسيم نشاط الاسترجاع إلي نمطين على النحو 
السالف الذكر ./4 1© 7770001730 :1977 ,11120115 ,21.,1977 أء رمنء طمءع1 0 
.12/3 


التنظيم الذاتي: 01821212201012 116اعء زاناك 


يقصد بالتنظيم الذاتي للمعلومات قيام المفحوص شعوريا أو لا شعوريا بتنظيم 
المعلومات التي تعرض عليه سواء أكانت مجموعة من الكلمات أو غيرها تنظيما 
ذاتيا يبدو من خلال تذكر المفحوص لكلمات معينة أو مجموعات معينة من 
الكلمات؛ كما يبدو هذا من خلال اتساق تذكر فقرات معيئة على الرغم من عرضها 
بطريقه عشوائية. 1979 ,.21 أء 110115]01. 
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أدوات البحث: ( قائمة الكلمات) 

قام الباحث بتصميم قائمة مكونة من ثلاثين كلمة وفقا للأسس التالية: 

أ - يتراوح عدد حروف هذه الكلمات ما بين ثلاث إلي ستة أحرف. 

ب - لا ترتبط هذه الكلمات بمحتوى دراسي سابق. 

ج - يمكن تقسيم هذه الكلمات إلي عدة مجموعات تشكل كل مجموعة منها 
فيما بينها نمط من العلاقات؛ يترك للمفحوص اكتشافها مثل العلاقات الارتباطية بين 
(ساق - أوراق - ثمار). 

وبين (نخيل - صحراء - خيام - جمال - غنم). 

وبين (إخراج - تنفس - حركة - تكاثر - تغذية - نمو). 

وبين (تبريد - ضوء - حرارة - شمس). 

وبين ( هديل - فحيح - خرير - أزيز) 

وقد لا توجد بينها علاقات مثل (دائرة - بيانات - مخازن - بريد - قفل - 
مسامير - مطرقة - جنوب). 

تبات القائمة : 

تم إيجاد معامل ثبات القائمة من خلال إيجاد معاملات الارتباط الداخلية بيسن 
مفردات القائمة وبعضها البعض (الاتساق الداخلي '[©ع002515]62) 124611231 وقد 
بلغ معامل الثبات ٠,87‏ وهو معامل مرتفع نسبيا إذا ما أخذ في الاعتبار صعوبة 
إيجاد ثبات الاختبارات التي تقيس التذكر . 
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الدراسات والبحوث السابقة:() 


تشير الدراسات السابقة والبحوث المعاصرة المتعلقة بالذاكرة أن طريقة 
معالجة الفرد للمادة المتعلمة تشكل أهمية كبرى في تحديد درجة التذكر أو 
الاسترجاع اللاحق لها . وتتمثل طريقة المعالجة في كيفية اس تقبال المعلومات 
ومستوى معالجتها وتخزينها. ومن الدراسات المبكرة حول أثر مستويات تجهيز 
ومعالجة المعلومات على الاحتفاظ والتذكر والتعلم : 

دراسة : 1934 ,19/161' 

كان الهدف من هذه الدراسة التعرف على مدى تأثير المستوى الذي تستقبل 
وتعالج به المعلومات على الاحتفاظ بالمادة المتعلمة» أو ما يمكن تسميته بدوام 
التعلم» وقد قام 165 ابقفياس أنواع مختلفة من المعرفة والمهارة لدى طلاب الجامعة 
على النحو التالي: 

أ - قبل دراستهم لمقرر علم الحيوان. 

ب - عقب دراستهم وأدائهم للامتحان النهائي فيه. 

ج-- بعد ١5‏ شهرا من دراستهم له . 

وكانت مستوبات المعالجة المقدمة على النحو التالي: 

م معرفة الأسماء الصحيحة لأجزاء الحيوان. 

© معرفة المصطلحات الفنية المستخدمة في المقرر. 

© معرفة المعلومات المتعلقة بالأداء الوظيفي للتراكيب العضوية. 

©ه تطبيق المبادئ والأسس في مواقف جديدة 

© تفسير نتائج بعض التجارب الجديدة. 


# يعتذر الباحث عن كبر حجم الإطار النظري نظرا لأن البحث في مستويات تجسهيز 
المعلومات ربما يكون جديدا على فكر القارئ العربى. فضلا عن قلة الكتابات العربية 
فيه, فقد رأى الباحث أن يستعرض ما كتب حول هذا الموضوع لكى تكون فكرة 
هذه الدراسة مقبولة لدى القارئ ) العربى» وربما يستثير هذا العرض حمااسة 
الباحثين للبحث في هذا المجال. 
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وقد توصلت هذه الدراسمة إلي النتائج التي بتخصها الجدول التالي: 


جدول )١(‏ يوضح العلاقة بين مستويات المعالجة والنسبة المئوية 
. للمادة المنسية خلال سنة 


متوسطا- | متوسط الدرجات | النسبة المئوية | 
بداية س : 


مرق عرفة الأسمام الصحيحة 7؟ 315 0-2 
للأجزاء 


معرفة المصطلحات الفنية ليمجاي 
مرق لاه لوشفى ا 6 | 75 0907010 | شف | 
6507 لاك 5لا لاا ااا الاك ات 3ك 





ومن الجدول السابق يتضح ما إمايلىة 0 


© أن المستوى إلي تقدم وتعالج به المعلومات له أثر على الاحتفاظ بالمادة 
المتعلمة» وهو ما يمكن تسميته بدوام التعلم. 

© أن المستوى الذي تقدم وتعالج به المعلومات له أثر على استرجاع المادة 
المتعلمة» كما أن عامل المعنى له دور لا يمكن إغفاله. 


دراسة 31150061,1974: 


أجريت هذه الدراسة على ١9‏ مفحوص قدمت لكل منهم قائمة من ١14‏ كلمة 
غير مرتبطة عن طريق السمع. وكان يتم التقديم بمعدل كلمة كل ثانية» وفى نهاية 
من الكلمات التي يستطيع تذكرها بأي طريقة يراها. 

وكان من نتائج هذه الدراسات ما يلي: 

© كان معدل تذكر الجزء الأخير من القائمة أعلى من معدلات تذكر باقي 

أجزاء القائمة. 
©> بلغت نسبة تذكر الكلمة الأخيرة في القوام 9611 
© كانت نسبة تذكر الكلمة الأولى في القوائم ما بين ©4 - 76٠١‏ 
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© يرى 'ميردوك" أن الجزء الأخير من المنحنى يمثل الاسترجاع من 
الذاكرة قصيرة المدىء أما باقي أجزاء المنحنى فتعكس عمليات مختلفة للذاكرة 
بعضها خاص بالذاكرة قصيرة المدىء والبعض الآخر خاص بالذاكرة بعيدة المدى " 
ويقترح " ميردوك" المعادلة التالية: 
51/1 





- 1) /لآا + آ//أااذم - ا 
100 


حيث يرمز إلي الاسترجاع بالرمز 18 والذاكرة قصيرة المدى بالرمز 5114 
والذاكرة بعيدة المدى بالرمز 1154مآ. 
دراسة 1975 216ن) يي علء 11/10 


قامت هذه الدراسة على تقديم 0١‏ كلمة ليتم استرجاعها بعد : دقائق مسن 
التقديم» وقد قدمت هذه الكلمات بطرق مختلفة تتباين بين التنظيم الجيد والعشنوائية 
التامة. وقد طلب من نصف عينة الطلاب المفحوصين أن ينسخوا القوائم المقدمة 
خلال فترة التقديم (؟ دقائق)» بينما طلب من النصف الثانى من الطلاب أن يبحثوا 
عما بين الكلمات المقدمة من روابط أو علاقات ثم تحويلها إلي أبنية أو تراكيب 
ذات معنى ثم كتابتها. 

وقد أسفرت هذه الدراسة عن النتائج التالية : 

©> تزايد كمية المادة المتعلمة مع استخدام نشاط التحليل والتركيب بين 

الكلمات المقدمة. 

© كان لتنظيم أنفسهم للكلمات المقدمة أثرا على عملية الاسترجاع يفوق أدو 
تقديم القوائم المنظمة بمعرفة الباحثين. 
©> كان متوسط الكلمات المسترجعة باستخدام طرق التقديم المختلفة خلال 

مستويين من المعالجة أو التجهيز على النحو التالي : 

أأمستوى التجهيز أو المعالجة: 





نسخ الكلمات 
تحليل وتركيب إدراك علاقات 





سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 





وقد اختبر كثير من الباحثين مفهوم مستويات التجهيز أو المعالجة باس تخدام 
مثيرات متباينة المحتوى. ومن مؤكلاءك 320اذ,0,1974 تدعا ع 180 
7 ,21161161 الذين استخدموا أساليب التعرف على الوجوه 1583065 في 
فخصهم لمستويات التجهيز أو المعالجة» ففي هذه التجربة التي قاسا بها م1057 
010 تم تقديم سلسلة من صور الوجوه وكان يطلب منهم إصدار أحكام على 
مدى: 

© أمانة صاحب الوجه /آ11012651 

© الجاذبية أو المرغوبية 11163611119 

م جنس صاحب الصورة 1 

وقد توصل الباحثان في هذه التجربة إلي النتائج التالبية: 


كانت درجة التعرى أبسر وأسرم عقب مهمة إصدار الأحكام علو دوجة الأمانة 
والجاذبية أو المرغوبيبة منها عقب إصدار الأحكام على جنس صاحب الصورة. 

ويفسر الباحثان هذه النتائج بآن عمليتي تقييم وإصدار أحكام على درجة 
الأمانة والجاذبية أو المرغوبية يتطلبان مستوى من التجهيز والمعالجة أعمق من 
تحديد جنس صاحب الصورة. وفى ضوء ذلك فإنه يمكننا اس تنتاج أن المستوى 

دراسة 1977 ,1ع!11>آ1 ع ؟عم[1ناحا ,وروعع 10: 

قدم الباحثون قائمة مكونة من 4٠‏ صفة. وقد تم تقسيم المفحوصين إلي أربع 
مجموعاتء حيث تباينت مهام كل مجموعة وفقا لافتراض تباين عمق مستوى 
التجهيز و المعالجة ودرجة ثراء المعنى» وكانت هذه المستويات كما يلي: 

2 تركيب الحروف : (الصفات التي قدمت حروف ذات حجم معين والصفات 
التي قدمت بأحرف ضعف الحجم العادي). 

©> اختلاف الفونيمة 71801261712 أو البنية الفونيمية: (تقديم لكلمات تساجع 
أو تقفي كالصفات المقدمة؛» وكلمات لا تساجع أو تقفي لهذه الصفات). 


أثر التكرار ومستويات معالجة وتجهيز المعلومات ب 





© المعنى ©561712111: (تقديم كلمات مرادفة أو مترادافة مع الصفات 
المقدمة وكلمات غير مرادفة أو مترادفة معها من حيث المعنى). 

© المرجع الذاتي 61656266 5611: أي من هذه الصفات ينطبق عليك. 

وقد توصلت هذه الدراسة إلي نتائج تشبه تلك التي توصلت إليها دراسة 
5 10197128” 4 01311) السابق الإشارة إليهاء بمعنى أن الكلمات الني تمت 
معالجتها وترميزها على مستوى أعمق خلال عملية التصنيف. كان استرجاعها 
أفضل من تلك التي تمت معالجتها وترميزها على مستوى هامشي. 

فقد كان عدد الكلمات المسترجعة ضعيفا بالنسبة للممستوى الأول» (تركيب 
الحروف ) ويليه في معدل الاسترجاع المستوى الثاني (اختلاف الفونيمة أو القافية)؛ 
ثم المستوى الثالث المعنى» وكان أكبر معدل للاسترجاع ذلك الذي قام على 
المرجع الذاتي في التصنيف. 
والجدول التالي يوضح معدل الاسترجاع عند مستويات مختلفة من التجهيز أو المعالجة. 


اتركيب الحروف أ 00 
القونية أ القفية | هم 000 
#-_- 
اسبولاي ‏ | 0 00 





ويرى الباحث أنه يؤخذ على هذه الدراسة استخدامها للمرجع الذاتي كمستوى 
أعمق للتجهيز والمعالجة» ف فمن المسلم به أن يكون تذكر الإنسان لما هو مرتبط بذاته 
أعلى من تذكره للفقرات المحايدة. 


ومن الدراسات ما يؤكد أن مستوى تجهيز أو معالجة المعلومات يرتبط بدوام 
التعلم والحفظ سواء لدى الأشخاص العاديين أو المرضىء مثل دراسات: 
1978 عألوع8 ع علممومعن :1977 009ع]1 ع لمممردععغطن) ,ود 1اع8 
.178 8216138 يل مدمطعاعةط :1979 ,85160059211 





سب دراسات وبحوث في علم النفس ا مدرقي ‏ سس 0 


فقد وجد 8341188 2 23111131 أن معالجة الكلمات من خلال تصنيفها 
حسب درجة الأثر السار الذي تحدثه تبدو وسيلة جيدة لتأكيد استرجاع هذه الكلمات. 


* حيث قدما للمفحوصين قوائم من الكلمات ثم طلبا من هؤلاء المفحوصين أن 


يصنفوها وفقا للأبعاد المختلفة التالية: 
© درجة ما توحي به الكلمات من بهجة أو سرور . 
© درجة مألوفية الكلمات » معناها » تجريدها..... الخ. 


واند أظهرت هذه الدراسة النتائج التالبة : 


© أن تصنيف الكلمات وفقا لدرجة ما تبعثه في النفس من بهجة أو سرور أيسر 


في الاسترجاع. 
>> لم يختلف مستوى الاسترجاع في الحالات الأخرىء وهى المآلوفية» المعنى؛ 
التجريد. 


ويخلص الباحثان إلي تقرير أن معالجة الكلمات وفقا لدرجة ما تبعثه في النفس 
من بهجة أو سرور تمثل مستوى من المعالجة أعمق من معالجتها وفقا لمألوفيتها أو 
معناها أو تجريدهاء ومن ثم يسهل الاحتفاظ بها واسترجاعها. 

وهناك من يرى بأن تنظيم المعلومات له أثر على زيادة فاعلية الحفظ والتذكر 
والتعلم سواء أكان هذا التنظيم من قبل المتعلم نفسه أم نتيجة لطريقة التقديم ومن 
هؤلاء : 

1969 84320161 (1960) لأمعدعآا ع جدع جم اللا نانع م8 
2 ع8017) 


دورواسة (1960 [2 :© ,ع1807): 

استخدم الباحثون صيغا من المعلومات بعضها ذو تنظيم هرمي والبعسض 
الآخر يفتقر إلي أي نوع من التنظيم. وكانت مهمة المفحوصين أن يتذكروا أكقبر 
عدد ممكن من الكلمات. وقد تم تقسيم المفحوصين إلي مجموعتين: 

الأولى : قدمت إليها الكلمات دون تنظيم . 
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الثانية : قدمت إليها نفس الكلمات في إطار تنظيمي معين. 

ومن أمئلة الكلمات التي قدمت للمجمو عتين . 

أ- دون تنظيم : بلوتونيوم - ألمونيوم - برونز - صلب - نحاس - فضة 
- جرانيت - حجر جيري ذهب - مرمر - رخام - ياقوت. 


ب- في إطار تنظيمي هرمي على النحو التالي: 


المواد الصلبة 


شائعة ‏ مشئقة 


ألومونيوم برونز 





وكان من نتائج هذه التجربة ما يلي: 

© كان معدل تذكر الكلمات التي قدمت في إطار تنظيمي هرمي يفوق تماما 
معدل تذكر نفس الكلمات التي قدمت دون تنظيم . 

© كان هناك يسر في عملية استرجاع الكلمات المنظمة تمثل في نقسص زمن 
استرجاعها إلي الحد الذي يشير إلي أنها أاصبحت جزءا من البنية المعرفية 








به دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 


وأند أظهرت هذه الدراسة النتائج التالبة : 


© كان معدل تذكر المفحوصين الذين قامت لهم القوائم في إطار تنظيمي هرمي 
أو هيراركى لكلمات القوائم ثلائة أضعاف معدل تذكر المفحوصين الذين قدمت 
لهم القوائم بصورة عشوائية. 

> نجح المفحوصون جميعهم في القوائم المنظمة في تذكر جميع كلمات القوائم 
١١١(‏ كلمة ) خلال المحاولة الثالثة. 

© لم يستطع المفحوصون الذين قدمت لهم الكلمات بصورة عشوائية أن يتذكروا 
حتى في المحاولة الرابعة ما تذكره أفراد المجموعة الأولى ذات الكلمات 
المنظمة في المحاولة الأولى. 


وبكسر الباحثون هذه النتنائج بأن تنظيم المعلومات سواء من قبل الفرد 
أو من خلال طريقة عرضها بسا عد كثيرا على تعلمها والاحتفاظ بها. 


استراتبيبات التذكر د5ع51:2)651 1125ع1161261158: 

يرى عدد من الباحثين أن لاستراتيجيات التذكر(مثل طريقة إحلال الأماكن 
65 216100 » طريقة مفاتيح الكلمات 778/0105 لإع؟1 04 2461500 أثر على 
الحفظ والتذكر والتعلم. 

والمحور الرئيسي الذي تقوم عليه استراتيجيات تحسين أداء الذاكرة يتمثل في 
تعلم كيفية تنظيم المعلومات أو المادة المتعلمة بشكل يسمح بإحداث تكامل أو ترابط 
من نوع ما بين مكوناتهاء بحيث يمكن استعادتها أو استرجاعها ثانية عند الحاجة. 

وقد قدم هؤلاء الباحثون أدلة على أننا نقوم بعملية التذكر وفقالهذه 
الاستراتيجيات التى نه العلاقات الارتباطية من خلال العنقدة الترابطية 

سدر تقوم ر من 

58 8550013106 للمادة المتعلمة أو تصنيفها 013551102108 إلي 
وحدات في مجموعات فئوية. 


26011 11/3111 :1967 ملقطةة84 :1952 بااأعدذكنا] ين كوماعلصءل 
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والواقع أن يصعب التمييز تماما بين العنقدة الترابطية والتصنيف . حيث أن 
الفقرات ذات العنقدة الترابطية فيما بينها يمكن أن تشكل تصنيفا معينا فكلمات مثل 
(ساق - أوراق - جذر - ثمار)» (نخيل - صحراء - جمال - خيام - أغنام) 
بينها علاقات ارتباطية (عنقدة ترابطية) » لكنه يمكن تصنيف كل مجموعة تصنيفا 
معينا » فالمجموعة الأولى تشكل أجزاء النبات» والمجموعة الثانية تشكل مقومات 
الحياة في الصحراء. (أن صح هذا التعبير). 


ومن هنا يتضح أنه ليست هناك حدود فاصلة بين التصنيف والعنقدة الترابطية 
يمكن اعتباره مؤشرا على أن الأنشطة العقلية الخاصة بتنظيم المادة المتعلمة تؤثثر 
على عمليتي الحفظ والتذكر والتعلم. 


التنظيم الذاتي 018201226102 116أء6[اناك: 


من التجارب التي تشير إلي دور التنظيم الذاتي للمعلومات في عمليتي الحفظ 
والتذكر ما قام به 1962 11019118» حيث تلقى المفحوصون قائمة طويلة من 
الفقرات بحيث تقدم فقرة فقرة» ولم يكن لدى الفاحص أي تصنيف مس بق لتلك 
الفقرات. ثم طلب من المفحوصين استرجاع أكبر عدد ممكن من الفقرات على أى 
نحو يرونه» وكان يتم تقديم القائمة في كل مرة بشكل عشوائي جديد عن سابقه. 
وقد توصل 11197108 إلي النتائج التالية : 


© أن الأسلوب الذي اتبعه المفحوصون في استرجاع الفقرات المقدمة يبدو متسقا 
من محاولة لأخرى خلال عملية الاسترجاع. 
البنعض حتى ولو كان تقديمها متباعدا. 

© بدا واضحا أن المفحوصين يقومون بإجراء تنظيم أو تركيب معين للمادة 
المقدمة عند استرجاعها. 

©> تباينت استراتيجيات المفحوصين في إحداث هذه التراكيب أو الأبنية أو 
التنظيمات أو قافيتها أو الشبه فيما بينها أو ارتباطات من أي نوع. 
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دراسة 1979 ع]11اء)12 ع نزء لأمدط رع[ اد طامط 


كان الهدى من هذه الدراسة هو الإجابة على السؤال التالي: 
هل بصل الطلاب عند قراءتهم وإجابتهم علو الأستئلة الخاصة بمقالتين 
مختلكبن تماما إلي نفس مستوى الفهم لكل منهما؟ 
وقد قدم في هذا البحث مقالتين هما: 
© الفروق العقلية بين الأطفال (1971 غ18101) وتتكون من 48٠٠١‏ كلمة . 
وكانت مستويات الفهم المراد قياسها في المقالتين على النحو التالي: 
© الفهم العام 111806156]220128 8626131 : اكتب ما تعلمته من هذا المقال» 
تخيل أنك تصف المقال لأحد أصدقائك الذي لم يسبق له قراءعته فماذا تقول؟ 
© الاتجاه نحو المقال: 
قيم اتجاهك نحو المقال وما يحويه من أفكار بوضع خط أسفل واحدة من كل 
مما يأتى: 


سيق 





الأفكار مألوفة لي 


©> المعرفة التفصيلية (الدقيقة): فيما يلي بعض الأسئلة المحددة التي تتناول 
مختلف نقاط المقال. حاول أن تجيب على كل سؤال إجابة كاملة بقدر الإمكان 
مع شرح إجابتك تفصيلا كلما دعت الضرورة . 

© أسلوب التعلم : كيف عالجت هذا المقال وهل يتفق أسلوبك في معالجته أم 
يختلف عن طريقتك العادية في الدراسة ؟ 


وأند نتوصلت هذه الدراسة إلي عدة نتائج أهمها ما بلي : 


© أن مستوى الفهم يزيد بزيادة عمق مستوى المعالجة. 
©> أن مستوى المعالجة يتوقف على اتجاه المفحوص نحو ما يقرأ أو يعالج . 


آت سم أثر التكرار ومستويات معالجة ونجهيز المعلومات سب 





ومن العوامل التي تؤثر أيضا على الحفظ والتذكر: مألوفية المادة موضوم 
التذكرء حيث تشير الدراسات التجريبية التي أجريت حول أثر مألوفية الكلمة على 
حفظها وتذكرها أو التعرف عليها أنالمألوفية تبسر الحفظ والتذكر. 
ومن هذه الدراسات دراسة 1951 50101301 4 1101765 حيث قام الباحثان 
بتقديم ثلاثة أنماط من الكلمات على النحو التالي: 
أ -كلمات عامة أو مشتركة أو شائعة مثل: (بلد - مثال - معد) 
ب- كلمات مألوفة مثل: (ظن - خداع - تذوق) 
ج- كلمات نادرة مثل: (منجل - خضاب - عسجد ) 
وقد قدمت هذه الكلمات خلال فترات زمنية مختلفة. 
وقد توصلتت هذه الدراسة إلي ما بلو: 
© تناقص الزمن المطلوب للتعرف على الكلمات الأكثر مألوفية وتذكرها. 
© كان هناك تزايد مستمر في زمن التعرف مع اتجاه الكلمة نحو الغرابة. 
دراسة 1952 لمقصاده ع 50[102000: 
قام الباحثان بدراسة تجريبية تحت ضبط تجريبي جيدء حيث قدما قائمة مكونة 
من مائة كلمة من الكلمات التركية لمتحدثى الإنجليزية وطلب منهم نطقها أو التلفظ 
بها تحت شروط التقديم التالية: 
بعض الكلمات قدمت مرة واحدة والبعض الآخر تكرر تقديمه ال هم "”" 
مرة باستخدام التاكتسكوب حيث تباينت الكلمات بين مستويات مختلفة من المألوفية. 
وقد توصلت هذه الدراسة إلي عدة نتائج أهمها: أن التعرف على الكلمات 
المألوفة ونطقها كان أسرع وأقل زمنا منه بالنسبة للكلمات غير المألوفة. 
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تعلبق عام علو الدراسات والبحوث السابقة : 


بلاحظ على الدراسات والبحوث التي أجريت في هذا المجال والتي عرضنا 
لها ما بلي : 


# اتجاه معظم هذه الدراسات والبحوث إلي دراسة أثر التنظيم الخارجي للمادة 
موضوع الحفظ والتذكر أي تنظيمو عرض المادة بمعرفة الفاحص أو 
المجربء بينما يقوم منظور مستويات التجهيز أو المعالجة على تنظيم 
المفحوص للمادة موضوع الحفظ والتذكر تنظيما ذاتيا يعكس مستوى التجهيز 
أو المعالجة. 

# أن الدراسات التي تناولت مستويات التجهيز أو المعالجة قدمت للمفحوصين 
مثيرات غير محايدة» أي أن الجانب الانفعمالي كان له دور في عملية 
الاسترجاع والتذكرء ويصعب هنا فصل أثر مستوى التجهيز أو المعالجة عن 
أثر التنظيم الانفعالي للفرد مثل دراسات :1974 منتامدءا ع ,80:6 
© ممماعة< :1977 [ه اه و5عرعع180 :61.1977[أعسللط ى 50220 

231115 178. 

أنه لا توجد دراسة استهدفت مقارنة أثر التكرار (منظور كمي ارتباطي ) 
بمستوى التجهيز أو المعالجة (منظور كيفي معرفي ) على الحفظ والتذكر 
وديمومة التعليم. 

# أنه على الرغم من تواتر البحوث والدراسات الأجنبية في مجال تجهيز 
المعلومات وتباين أساليب تناول هذا الموضوع.؛ نجد عزوفا - يصعب تفسيره 
- عن التصدي لهذا المجال في الدراسات والبحوث العربية. 


أثر التكرار ومستويات معالجة وتجهيز المعلومات سس 





فروض البحث 

في ضوء مشكلة البحث وفى ضوء الإطار النظري والدراسات والبحوث 
السابقة يمكن صياغة الفروض التالية : 

-١‏ هناك فروق إحصائبة ذات دلالة ببن أثر مستوى التجهبز أو المعالجة 
وبين أثر التكرار على حفظ وتذكر فنائمة الكلمات المستخدمة في البحث 
لصالم مستوى التجهيز آو المعالجة. 

- بختلف معدل الحفظ والتذكر باختلاك مستوبات معالجة وتمهبز 
المعلومات لصالح المستوى الأعمق. 

#ط- هناكارتباط دال موجب بين الكلمات المسترجعة خلال مماولات 
التذكر الثلاث مهما اختلك ترتيب عرض هذه الكلمات (التنظيم الذاتو 
للكلمات المسترجعة). 

#- بختلك معدل استرجام كلمات القائمة المستخدمة عند مستوبات 
التجهيز أو المعالجة الثلاث باختلاك : 

- تواتيب عوضها 


- دوجة مألوفيتها. 


- دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


منهج البحث وإجراءاته 


إعداد الآداة : 
قام الباحث بإعداد قائمة الكلمات المستخدمة في البحث على شرائح بمساعدة 
قسم الوسائل التعليمية بجامعة أم القرى وفقا للخطوات التالية: 
©> تم كتابة الكلمات بمعرفة خطاط قسم الوسائل التعليمية . 
©> تم تصوير هذه الكلمات وإعدادها على شرائح ليتم عرضها علي الطلاب 
بواسطة جهاز عرض الشرائح 3١(‏ شريحة) 


عبنة البحك 
شملت عينة البحث ١75‏ طالبا من أعمار زمنية ومستويات دراسية مختلفة 
على النحو التالي: 


| ستويت جيذ | عه 1لا 


المعلو | 

سس | |1 ل اسشه 

اذا لقا لقالة توه 

ححص يس سس سه ا 
المتوسط. 


المستوى الثالث رق نكن نفسها 
ع 





إجراءات التطبيقك: 
_ تم إعداد معمل علم النفس وتزويده بجهاز عرص الشرائح آليا وكذا شاشئنة 
العرض. 


© تم إعداد الجهاز بحيث يتم عرض كل شريحة لمدة ثلاثة ” ثوان مع فاصل 
زمني بين كل شريحة والتي تليها قدرة خمس ثوان. 


أثر التكرار ومستويات معالجة ونجهيز المعلومات 





©> كان معمل علم النفس معدا بحيث يكون لكل طالب منضدته الخاصة به 
وبشكل يسمح باستقلاله عن باقي زملائه. 

©> تم التطبيق خلال ثمان جلسات وكان عدد طلاب كل جلسة لا يزيد على ”7 
طالبا. 

'تعليمات التطبيق : 

المستوى الأول : 


وفيه كان يطلب من الطلاب توجيه انتباهم إلي قائمة الكلمات التي ستعرض 


عليهم وفقا لما يلي: 
-١‏ مدة عرض كل كلمة ثلاث ثوان ثم يتلوها فاصل زمني مدته خمس ثوان . 


لذلك بورقة الإجابة. 

0 بعد انتهاء العرض كان يطلب من المفحوصين كتابة أكبر عدد ممكن تذكره 
من الكلمات السابق عرضها في الخانات المخصصة لذلك بورقة الإجابة 
(عدد الخانات "١‏ خانة). 

5- تكرر عرض الكلمات ثلاث مرات بفاصل زمني قدره ثلاث دقائق بين كل 
مرة والتي تليها يقوم كل طالب خلالها بكتابة عدد الكلمات التي أمكنه تذكرها 
ويضع العدد داخل دائرة ثم تجميع أوراق الإجابة. 

المستوى الثاني: 
وفيه كان يطلب من المفحوصين توجيه انتباههم إلي قائمة الكلمات التي 

ستعرض عليهم وفقا لما يلي: 

-١‏ مدة عرض كل كلمة ثلاث ثوان ثم يتلوها فاصل زمني مدته خمس ثوان. 

"- عليك التعبير عما إذا كانت كل كلمة من هذه الكلمات اسم أو صفة أو فعل 
والتأشير بالاختيار الذي تراه أسفل الخانات المخصصة لذلك بورقة الإجابة 
وأمام رقم الكلمة. 


سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 





*- بعد انتهاء العرض كان يطلب من المفحوصين كتابة أكبر عدد ممكن تذكره 
من الكلمات السابق عرضها في الخانات المخصصة لذلك بورقة الإجابة "١(‏ 
خانة). 
وقد عرضت كلمات القائمة وفقا للترتيب التالي: 
صحراء - نمو - شمس - نخيل - ساق - إخراج - بيانات - مطرقة - قفل 
- خيام - جمال - أوراق - غنم - خرير - ثمار - مسامير - مخازن - حركة 
- تنفس - جنوب - تبريد - هديل - فحيح -- بريد - تكاثر - تغذية - ضصوء - 
حرارة - أزيز - دائرة. 


المسنوى الثالت : 


وفيه كان يطلب إلي المفحوصين توجيه انتباههم إلي قائلمة الكلمات التي 
ستعرض عليهم وفقا لما يلي: 
-١‏ مدة عرض كل كلمة ثلاث ثوان ثم يتلوها فاصل زمني مدته خمس ثوان. 
-١‏ عليك تعبير ما إذا كانت كل كلمة من هذه الكلمات يمكن أن تكون مع غيرها 
من باقي كلمات القائمة أي نمط من العلاقات التالية: 
علاقة طبيعية - علاقة مكانية - علاقة وظيفية - علاقة تركيية - علاقة 
ارتباطية - أي علاقة أخرى تراها. 
'- بعد أنتهاء عرض كلمات القائمة كان يطلب إلي المفحوصين تذكر أكبر عدد 
ممكن تذكره من الكلمات السابق عرضها في الخانات المخصصة لذلك بورقة 
الإجابة. 


أثر التكرار ومستويات معالجة ونجهيز المعلومات يس 





فنائج الدراسة ومناقشتها: 

على ضوء مشكلة الدراسة والأسئلة التي تطرحها والفروض التي قامت عليها 
قام الباحث باستخدام الأساليب الإحصائية التالية: 

© اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات. 

© تحليل التباين الأحادي. 

© تحليل التباين ثنائي الاتجاه 

ونعرض فيما يلي لأهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة على النحو التالي: 


الفرضان الأول والثافي: 


1- توجد فروق إحصائبة ذات دلالة ببن أثر مستوى التجهبز أو المعالجة 
وبين أشر التكرار علو حفظ وتذكر قائمة الكلمات المستخدمة في البحث 


لصالم مستوى التجهيز أو المعالجة. 
1- بختلك معدل الحفظ والتذكر باختلاك مستوبات معالجة وتجهبز 
المعلومات لصالمح المستوى الأعمق. 


لإثبات صحة أو خطأ هذين الفرضين قام الباحث بإجراء اختبار (ت) 
وتحليل التباين 82058 778/3 026 باس تخدام الحاسب الآلي بمركز 
الحاسب الآلي بجامعة أم القرى بالمملكة العربية السعودية بين المحاولات 
الثلاث لحفظ وتذكر كلمات القائمة المستخدمة في البحث (دور التكرار). كمد 
تم إجراء تحليل التباين بين مستويات التجهيز الثلاثة الأول والثاني والثالث 
وقد أسفرت هذه التحليلات في النتائج التالية : 


بس دراسات وبحوث شي علم النفس المعرقي 





أ- جدول رقم (؟) يوضح مقارنه بين المتوسطات والانحرافات المعيارية لكل من 
التكرار ومستويات التجهيز فى عدد الكلمات المسترجعة 

المحلرات | م إ[ع | استويت | م | اع 0 
ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 

-١‏ أن عدد الوحدات المسترجعة في المحاولة الثالثة لم يصل إلي عدد الوحدات 
المسترجعة عند المستوى المتوسط من تجهيز المعلومات. 

؟ - أن معدل التحسن في عدد الوحدات المسترجعة باستخدام التكرار يبلغ أقفل 
من عدد الوحدات في المتوسط من محاولة لأخرى. بينما يتراوح معدل 
التحسن في عدد الوحدات المسترجعة في ظل تجهيز المعلومات من ه -5 















وحدات في المتوسط. ١‏ 
0 
0 
ز_ ١5‏ 
١.‏ 
0 

سما 

١ ١ 5‏ 
التكرار ومستويات التجهيز 


وبحساب قيم (ت) لمعرفة مدى دلالة الففروق بين متوسطات الوحدات 
المسترجعة فكانت قيم (ت ) على النحو التالي: 


سس د أثر التكرار ومستويات معالجة ونجهيز المعلومات 


بين المحاولة الأولى والثانية ت > ١,١5٠‏ غير دالة. 

بين المحاولة الثانية والثالثة ت - ١,75478‏ " غير دالة " 

بين المحاولة الأولى والثالثة ت - 755,؟7 دالة عند .٠,٠05‏ 

- جدول رقم (4؛) يوضح تحليل التباين بين درجات مجموعات مستويات التجهيز_الثلاث 


سملت المقاس مصدر التباين درجات مجموع التباين قيمة د لالة ” 
ارك | المربعات ' | 
4 * تمه" | اللا لك روه 
١‏ شك 4 
000 1ن اللنتتكلت 19 1101 11 

0 
قيم (ت) بين كل مستويين من مستويات تجهيز أو معالجة المعلومات الثلاثة التي 

اهتمت بها هذه الدراسة كما يتضح من الجدول التالي: 










ْ 
و 
ؤ 
[ 


جدول رقم (5) يوضح دلالة الفروق بين المتوسطات في عدد الوحدات المسترجعة 
بكل مستويات تج تدبيز المعلومات والتي اظهر تحليل التباين_دلالة الفروق بينها. 

مستويات تجهيز | المجموعة الأولى | - المجموعة الثائية | قيمة (ت) | قيمة(ت) | 
_المعلومات _ دك اده كه كك سك 


رحو لانت للك المت لمكا اللت 1 


ص و سا ده سحلو سح الت 





الفروق دالة عند اقل من .٠,٠٠١‏ 

ويتضح من الجدولين (4) » (5) ما يلي: 

© اختلاك عدد الوحدات المسترجعة (الحفظ والتذكر) باخئلاف مستوبات 
نبجهعيز أو معالجة المعلومات الثلاث تصالم المستوو الأعمق. 

> أن المستوى الذي تعالج به المغلومات ذو تأثبر دال علو عملبتي الحفظ 
والتذكر وقد ظعر ذلك في تزايد عدد الوحدات المسترجعة كلما كان 
مستوى المعالجة أكثر عمقا. 


دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





© أنه في ضوء هذه النتائج يمكن تقرير أن أثر المستوى الذي تعالج به 
المعلومات يفوق أثر التكرار على الحفظ والتذكر. 

6 أن التحسن كي الأداء الناشيّ عن التكرار ضتيل للغاية ولا يبدو أثره دالا 
إلا بين المحاولة الأولى والثالثة. 


ومن ثم بمكن تفرير أن الفرض الأول قد تحقق. 
وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة1974 ,ضذاعة؟1 ع ع806 


ويمكن تفسير هذه النتائج بأن مستويات التجهيز والمعالجة الأكثر عمقا تستخدم 
مساحة أكبر من شبكة ترابطات المعاني داخل الذاكرة؛ وكلما كانت هذه المساحة 
أكبر كانت احتمالات التداعي أو الترابط بين الوحدات المطلوب استرجاعها أكبر. 

والواقع أن عامل المعنى يعلب دورا هاما في إحداث هذا التداعىء فعندما 
كان اهتمام المفحوصين مركزا حول الخصائص الشكلية للكلمات ممثلة في عدد 
الحروف كان معدل الاسترجاع أقل (المستوى الهامشي من المعالجة). 

وكلما كان لعامل المعنى دور أكبر (الأسماء»؛ الصفات , الأفعال) كان معدل 
الاسترجاع أكبر (المستوى الثاني المتوسط من مستويات التجهيز والمعالجة)»؛ 
إحداث الترابط والتداعى من أي نوع من العلاقات يرونه» وهنا تكون مساحة شبكة 
ترابطات المعاني المستخدمة داخل الذاكرة أكبر. 

فعندما نسأل عن عدد حروف كل كلمة من كلمات القائمة فإن الأمر لا يتطلب 
حتى مجرد قراءتها وإنما يتطلب فقط فحص خصائصها التركيبية » وهو توظيف 
سطحي أو هامشي للذاكرة» ومن ثم فإن هذه الكلمات قد لا تكون بقيت في الذاكرة 
بشكل يسمح باسترجاعها. 

أما مهمة ما إذا كانت الكلمة فعل أو اسم أو صفة فإن الأمر يتطلب التعامل 
مع أو النظر إلي الكلمة ككل» ولكن حتى هذه المهمة لا تتطلب أكثر من مجرد 


آثر التكرار ومستويات معالجة وتجهيز المعلوماتت مس 





البحث ذهنيا في القاموس اللغوي المختزن في الذاكرة عن تصنيف الكلمة وفقا 
لقواعد اللغة » وهو توظيف لمساحة أكثر وفاعلية أعمق لدور الذاكرة. 

وأما مهمة إدراك أنماط من العلاقات بين كلمات القائمة فتنطوي على إعطاء 
اهتمام أعظم للمعنى الكامن في الكلمات وهذه تتطلب معالجة متزايدة العمق» بحيث 
تستخدم معظم تراكيب الذاكرة. ومن ثم فإن استثارة أي جزء من هذه التراكيب 
يؤدى إلي استثارة باقي التراكيب الأخرىء الأمر الذي يزيد من نشآط وفاعلية 
الذاكرة وييسر عملية الاسترجاع؛ فضلا عن ديمومة أنماط العلاقات التي تم 
صياغتها داخل البنية المعرفية لكل مفحوص. 

وإذن بمكن تقرير أن التجهبز والمعالجة الأعمق للمادة المتعلمة مغعناه 
توظيف طاقة أكبر من الجهد العقليء وأن التجمبز أو المعالجة الأكثر عمقا 
تستخدم شبكة أكبر من الترابطات بين الفقرات المتعلمة وبعضها البعض من 
ناحبة, وبينها وببن المغعرئة المائلة في الذاكرة من ناحبة أخرى الأمر الذي ببسر 
التذكر أو الاسترجاع اللاحق للففرات المتعلمة. 

ويؤيد هذا الاستنتاج مما تشير إليه البحوث المعاصرة المتعلقة بالذاكرة من أن 
طريقة معالجة الشخص للمادة المتعلمة وكيفية استقباله وتجهيزه وتخزينه للمعلومات 
تشكل إسهاما مهما في تحديد معدل التذكر أو الاسترجاع اللاحق للمعلومات. 

بينما في حالة تكرار عرض كلمات القائمة عند المستوى الهامشي مع توجيه 
اهتمام المفحوص إلي الخصائص الفونولوجية للكلمات» يكون هناك اختزال لعامل 
المعنى؛ الأمر الذي يترتب عليه تقليص التداعى أو الترابط بين الوحدات المتعلمة 
وبين بعضها البعض من ناحية » وبين الوحدات المسترجعة وبين بعضها البعصض 
من ناحية أخرى. 

وفضلا عن ذلك فمع محدودية سعة الذاكرة قصيرة المدى وغياب عامل 
المعنى يكون هناك احتمال أكبر لحدوث التداخل والتعطيل القبلي والبعدي بين 
الوحدات المسترجعة وبين بعضها البعض. 





سس دراسات وبحوث شي علم النفس المعرفي 


وفى ضوء هذه النتائج فنحن نختلف مع المنادين بأن الذاكرة 3 قصيرة المدى 
تستخدم عمليات الترميز الفونولوجي للكلمة (سمعية إذا كانت مكتوبة » سمع مرئية 
إذا كانت مكتوبة ومنطوقة معاء بينما تستخدم الذاكرة طويلة المدى عمليات ترميز 
المعاني ومن هؤلاء 1965 ,177/1161875 ,1964 ,202130. إذا لو كان الأمسر 
كذلك لكان معدل استرجاع الكلمات في ظل المستوى الأول الهامشي أكسبرء على 
اعتبار أن هذا المستوى كان ينطوي على توجيه اهتمام المفحوص إلي الخصائص 


الفونولوجية للكلمات. 
والواقع أن هذا التمييز بين الذاكرة قصير يرة المدى والذاكرة طويلة المدى المبنى 
على أساس عمليات الترميز المستخدمة (الفونولوجي للذاكرة قصيرة المدىء 


والمعنى للذاكرة طويلة المدى قد لقى قبولا بين علماء علم النفس المعرفي المهتمين 
بهذا المجال أمثال: © لأء2)5نك! ,1971 ,15012ء]3205,1967,82006[(:58526ل0 م 
.69 علطاء815 

ومع ذلك فاختلافنا معهم مازال قائماء إذ أن الذاكرة قصيرة المدى تس تخدم 
عمليات ترميز المعنى مع عمليات الترميز الفونولوجي ؛ كما أن الذاكرة طويلة 
المدى تستخدم عمليات الترميز الفونولوجي إلي جانب عمليات ترميز المعنى. 

ويؤيد هذا الاتجاه بحوث ودراسات كل من : 

1 ,2 [لطع نتداعء71 ؟ غ821 ,1970.لز0101/16) ع كعنتارظ 
172 ,]1101331 مهذاع51 ,1971 ,ع21م1ا ع مالتاطع مداعء31 

وافى ضوء ذلك فإنه يمكن تقرير أن كلا من الذاكرة طويبلة المدى والذاكرة 
نصيرة المدى بمثلان معا أنظمة شديدة المرونة, بحيذ أن كلا منها مهبأ لترميز 
المواد المتعلمة بعدة طرق مفتلفة . وأن متطلبات المهام المطلوب معالجتها 
وتجهبزها والمستوى الذي تعالج عنده تلعب دووا هاما كب تحديد الطريقة أو 
الأسلوب الذي يتم به ترمبز المواد المتعلمة, ومن ثم ديمومة تعلمها واسترجاعها 


عند الحاجة. 


أثر التكرار ومستويات معالجة وتجهيز المعلومات سس 





فبالإضافة إلي نوع كمية المادة المتعلمة هناك ترتيب عرض المادة المتعلامة 
المسمى ب 611606 05061 الذي يلعب دورا هاما في معالجة وتجهيز وتخزين 
واسترجاع المادة المتعلمة . 

كما يمكننا تفسير هذه النتائج في ضوء مبدأ النشاط الذاتي للمفصخوص حيث 
يتعاظم إعمال هذا المبدأ كلما اتجهنا بمستويات التجهيز والمعالجة نحو العمق. حيث 
يقتصر دور المفحوص في المستوى الأول الهامشي على إدراك عدد الحروف» 
ويصعب على المفحوص عند هذا المستوى إيجاد نوعا من العلاقات الارتباطية التي 
تيسر عملية الاسترجاع؛ فضلا عن انحسار نشاطه الذاتي إلي أقل حد ممكن. 

أما في المستوى الثالث الأعمق يكون دور المفعصوص فيه أكثر إيجابية 
ووضوحا حيث يترك له اكتشاف الترابطات وتكوين العلاقات بين الكلمات القائلمة 
الأمر الذي ييسر عملية الاسترجاع بالتداعى. 

ويتفق تفسير الباحث على هذا النحو مع وجهه نظر كل من : 

7 ,110115 6[],1973:[14 1977:787000577310,©1,.آه اعرعاعطمدع 01 

بتقسيم نشاط الاسترجاع إلي نمطين هما: الاحتفاظ للإعادة والترميز أو 
الإعداد الأعمق اللذان سبق الإشارة إليهما ضمن المفاهيم والمصطلحات المستخدمة 
في البحث. 

الكرض الثالثت : 

"هفاكارتباطدال موجب بين الكلمات المسترجعة خلال المعاولات 

الثلاث في ظل التكرار مهما اختلك ترتيب عرض هذه الكلمات '. 

لاثبات صحة أو خطأ هذا الفرض قام الباحث بما يلي: 

-١‏ تنويع ترتيب عرض قائمة الكلمات: 

المحاولة الأولى : بدءا بالكلمة رقم )١(‏ وانتهاء بالكلمة رقم (١؟)‏ 

المحاولة الثانية: بدءا بالكلمة رقم )٠١(‏ وانتهاء بالكلمة رقم )١(‏ 

المحاولة الثالثة: بدءا بالكلمة رقم )١5(‏ وانتهاء بالكلمة رقم )١5(‏ 

؟- تحليل الكلمات المسترجعة في كل محاولة ثم إيجاد معاملات الارتباط بين 
الكلمات المسترجعة في المحاولات الثلاث كما يتضح من الجدول التالي: 


بس دراسات وبحوت في علم التفس المعرفي 





جدول رقم 00 يوضح معاملات الارتباط بين الكلمات المسترجعة 


خلال محاولات التذكر الثلاث مع تغيير ترتيب عرض كلمات القائمة 











|الثانيبة | ا | خا 4550-1 ا 

ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 

- كبر حجم معاملات الارتباط بصفة عامة وبين كل محاولتين متتاليتين 
على وجه خاص . 

- من خلال معاملات الارتباط الواردة في هذا الجدول ومن خلال عملية 
تحليل وتصنيف الكلمات المسترجعة في المحاولات الثلاث وجد أن هناك ميلا 
واضحا لتذكر المفحوصين لكلمات معينة أو لمجموعات معينة من الكلمات على 
الرغم من تنويع ترتيب عرض الكلمات. 

وفى ضوء هذه النتيجة فإنه يمكن تقرير أن الفرض الثالث قد تحقق. ويمكن 
تفسير هذه النتيجة في ضوء ما يسمى بالتنظيم الذاتي للمعلوامات الذي يخضع 
لعوامل بعضها يتعلق بالمفحوص وبعضها يتعلق بالمثيرات» أي الكلمات مثل درجة 
مألوفية الكلمة ووجود ارتباطات بينها من أي نوع. 

كما يمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء ما يسمى بظاهرة العنقدة في 
الاسترجاع 566811 18 00111561188 ومؤداها الفقرات التي تخضع لاي من 
التصنيفات المختلفة على الرغم من تقديمها عشوائيا تسترجع معا. وأن العلاقة بين 
المدخلات والمخرجات ليست علاقة ١ :١‏ » وإنما يبدو أن المفحوص يحدثا نورعا 
من التنظيم في المدخلات يظهر أثره في تراكيب المخرجات. 

وتبدو هذه العنقدة في عملية الاسترجاع في الارتباطات العالية بين مجموعات 
الكلمات التالية خلال المحاولات الثلاث لعرض قائمة الكلمات 

- خرير - هديل - فحيح - أزيز 

- ساق - أوراق - ثمار 


اميا 


لليبب1لاللللل 857 أثر التكرار ومستويات معالجة ونجهيز المعلومات سس 


- جمال - خيام - أغنام - صحراء - نخيل 

- شمس - ضوء - حرارة 

- بريد - تبريد 

- تغذية - إخراج - تنفس 

ومن الكلمات التي تكرر ورودها ضمن قائمة الكلمات المسترجعة لبعصض 
المفحوصين على الرغم منعدم وجودها ضمن كلمات القائمة: 

كلمتي : (رنين - هدير) جاءتا بين : خرير - هديل - فحيح - أزيز 

كلمة : (جذر) جاءت بين : ساق - أوراق - ثمار. 

كلمتي: ( رمال - بدو ) بين : جمال - خيام - غنم - صحراء - نخيل 

كلمتي: (قمر - نجوم) بين :؛ شمس - ضوء - حرارة 

ويبدو أن هؤلاء المفحوصين يستحدثون هذه الكلمات؛ ربما بسبب التشويش أو 
التداخل أو ربما بسبب التداعى أو ربما تطبيقا لمبدأ الإكمال في التذكر. 

وعلى الرغم من تباين استراتيجيات الاسترجاع التي يستخدمها هؤلاء 
المفحوصون الا أن هناك اتساقا واضحا بين الكلمات المسترجعة خلال محاولات 
العرض الثلاث لكلمات القائمة. والأمر الذي يمكن تفسيره في ضوء ظاهرة العنقدة 
في الاسترجاع 11015]61128) أن صح هذا التعبير كما سبق أن عرضنا. 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من : 

بلقطدعة1 ,1952 ,الاأعوقننظ اء عمتالدعل :1979 غ[2 © 5م)أكناه1] 
22 ,11971085" ,1971 ,1عغ17/311 ,1967 


الكرض الرابع: 
يختلف معدل استرجاع كلمات القائمة المستخدمة عند مستويات المعالجة أو 
التجهيز الثلاث باختلاف: 


- ترتيب عرضها 561121 01 20511102 
- درجة مألوفيتها. 


هه دراسات وبحوث في علم التفس امقر مستت سس 


لاثبات صحة أو خطأ هذا الفرض قام الباحث باجراء تحليل تباين أحادى 
الاتجاه 81210772 /[11/2 026) بين : 

١‏ - الترتيب: الكلمات العشر الأولى والكلمات العشر الثانية والكلمات العضر 
الثالثة عند مستويات التجهيز أو المعالجة الثلاث في معدل الاسترجاع وذلك على 
الكلمات من رقم ١١‏ غلى رقم ٠‏ تمثل المجموعة الثانية في الترتيب 

الكلمات من رقم "١‏ إلي رقم "١‏ تمثل المجموعة الثالثة في الترتيب 
وقد أسفر تحليل التباين بين هذه المجموعات الثلاث عن صحة هذا الفرض 
بالنسبة لمستويات تجهيز المعلومات الأول "الهامشي" والثاني "المتوسمط" وعدم 
صحته بالنسبة للمستوى الثالث "العميق". 
جدول (7) يوضح نتيجة تحليل التباين في معدل الاسترجاع 
بين ترتيب عرض الكلمات عند مستويات التجييز وا 


ل ا 


الهامشي 


ا 


8178 الاللاةة الاق تكن القلق8 لبرت 


لذ اني داخل 0 بكثءثهة 03 ا 
المتوسط 


مسوع | "١‏ ]310100 
573 اكاك الاك تنك 1 


8351 القن 1ئكات:1815 الاك لك 








أثر التكرار ومستويات معالجة ونجهيز مز المعلومات سس 


ومن الجدول السابق يتضم ما بلي: 
© دلالة الفروق في معدل الاسترجاع بين التراتيب الثلاثة لعمرض مجموعات 
الكلمات بالنسبة لمستويات تج هيز المعلومات الأول "الهامشي والثاني 
المتوسط. 
© عدم دلالة هذه الفروق بالنسبة للمستوى الثالث "العميق". 
> لمعرفة أى من هذه التراتيب الثلاث هو المسئول عن دلالة هذه الفروق» فقد تم 
إجراء اختبار(ت) بين كل مجموعتين من هذه التراتيب على النحو التالي: 
جدول رقم (4) يوضح دلالة قيم (ت) بين التراتيب الثلاثة لعرض 
|مجموعات الكلمات عند عند المستوى الأول ل والثاني اميد ا المعلومات 


مجموعات ---222 5 
الد 





المقارنهة نة_ 


الأولى / الفا 
الأو لى / الثالئة 


الثالثة 


الأولى / الثانية 
الأولى / الثالثة 
الثانية / الثالثة 


وبتضم من هذا الجدول ما بِلِي: 

© أن المجموعة الأولى في ترتيب العرض هي المسئولة عن إحداث الفروق بين 
المجموعات سواء بالنسبة للمستوى الأول الهامشي أو بالنسبة للمستوى الثاني 
المتوسط. 

© أن ترتيب عرض كلمات القائمة له أثر على معدل الاسترجاع حيث يرتفع 
هذا المعدل بالنسبة للكلمات التي يأتى عرضها في الثلث الأوسط للقائمة بينما 
يرتفع مرة أخرى عند الثلث الأخير من القائمة.كما يتضح من الشكل (؟). 








سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


والواقع أن هذا النمط من النتائج يميل إلي الثبات النسبي وقد تم الحصول 
عليه في كثير من البحوث والدراسات مثل:- 1,1962,11017108 8100500 
.63 رع لاع ناكم 
ويتميز هذا النمط بالخصائص التالية: 
> ارتفاع معدل استرجاع الفقرات التي تقع في بداية ونهاية القائمة. 
© الفقرات التي تقع وسط القائمة هي أصعب الفقرات في الاسترجاع أو التذكر. 
© في ضوء هذه النتائج فإنه يمكن تقرير أن ترتيب عرض المادة المعلمة يؤثر 
تأثيرا متباينا على معدل استرجاع المفحوصين لها. 
وإذن يمكن القول أن الجزء الأول من هذا الفرض قد تحقق . 
وتتفق هذه النتائج مع دراسات كل من : ,15ا20ئا1 :1962 كأءع 1811100 
1964 ,8ماأكتآآ ع 5ل01ملزع1 :1963 رعلءاعنتانتث يي عماناان 1 1971 
201502179 على لأعاميكا :1974 ,كلء 3841500 :1972 ,31302261 


ب - دوجة المألوئية: 

لتحديد درجة المألوفية قام الباحث بعرض كلمات القائمة على ثمانية من 
المحكمين ما بين أستاذ مشارك وأستاذ مساعد وممن يحملون الجنسية السعودية 
بصفة أصلية وقد طلب من كل منهم أن يحدد أكثر عشر كلمات مألوفسة بالنسبة 
لطلاب مرحلة البكالوريوسء ثم الكلمات العشر التي تعتبر متوسطة المألوفية» وكذا 
الكلمات العشر التي تعتبر أقل كلمات القائمة مألوفية. وقد اخذ الباحث بنسبة اتففاق 
دلاولا . 

وقد أسفر التحليل عن النتائج التي يوضحها الجدول التالي: 


أثر التكرار ومستويات معالجة ونجهيز المعلومات سم 





جدول رقم (1) يوضح درجات مألوفية كلمات القائمة وتكراراتها عند 
_مستويات التجهيز ل المعالجة الثلاث: العام ا ل ب 








ويتضم من هذا الجدول ما يله - 
© أن هناك فروقا واضحة بين متوسطات تكرارات الكلمات الأكثر مألوفية:» 
وبين متوسطات تكرارات كل من الكلمات متوسطة المألوفية» والكلمات الأقل 
مألوفية لصالح الأولى عند مستويات التجهيز أو المعالجة الثلاثة. 
© أن هذه الفروق أكثر وضوحا بالنسبة للمستويين الأول والثاني. 
وفى إطار تحديد درجة المألوفية؛ لم يكتف الباحث بما انتسهت إليه عملية 
مألوفية كلمات القائمة ائمة توخيا لأكبر قدر ممكن من الموضوعية وكانت المقاييس 


المقترحة هي: 
© قائمة الرياض من إعداد داود عبده وهى مزودة بدراسة تحليلية لتكرار 
الكلمات. 


© قائمة معهد الخرطوم الدولي التابع للمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم. 
> قائمة مكة للمفردات الشائعة وهى من إعداد معهد اللغة العربية بجامعة أم 
القرى. 
وقد وقع اختيار الباحث على قائمة مكة وذلك للسببين التاليين: 





ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


-١‏ أنها أعدت في ضوء القائمتين السابقتين بالإضافة إلي عدد من القوائم 
الأخرى. وهذه القوائم هي: 
© الرصيد اللغوي الوظيفي للمرحلة الأولى من التعليم الابتدائي من وضع 
الهيئة الاستشارية للمغرب العربي. 
© قائمة جامعتي متشجان والقاهرة الأمريكيتين (القائمة المتدرجة لمتعلاممي 
العربية). 
© 'استبيان" "حجازي طعيمة" للمفردات والمواقف والملامح الثقافية في تعليم 
العربية لغير الناطقين بها. 
-١‏ أن قائمة مكة تعتبر صياغة جديدة لما ورد بهذه القوائم» فضلا عن أنه 
روعي في اختيار القوائم التي اعتمدت عليها عدد من الضوابط منها # . 
أ- التكقلرر : والمقصود به كثرة التردد في الاستعمال. 
ب- الانتشار: بمعنى ألا يكثر المفردات في نص معين ويقل في الباقي. 
ج- الأهمية : ويقصد بها أن المفردات تمثل أهمية في الاستخدام. 
ل- المستوى : ويقصد بها أن مفردات القائمة تناسب مستوى تعليم العينة. 
وعلى ذلك فقد أخضع الباحث ما انتهى إليه المحكمون في تحديد درجة 
مألوفية كلمات القائمة المستخدمة في البحث لمعايير قائمة مكة للمفردات الشائعة 
وقد اتفقت آراء المحكمين مع المعايير الموضوعية لقائمة مكة؛ الأمر الذي يدعم 
نتائج هذه الدراسة كما يتضح من الجدول التالي: 
جدول رقم )٠١(‏ يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية لتكرار الكلمات حسب 
درجة المألوفية وفقا لمعايير قائمة مكة للمفردات الشائعة 


|]__درجة المألوفية_ | المتوسطات | الانحرافات المعيارية_| 







كلمات مألوفة أكلمات مألوفة ١‏ ) 1 ا 101100 
كلمات متوسط الملوقية 
كلمات قليلة_المالوفية 


# قائمة مكة للمفردات الشائعة ص .)١4 - ١7(‏ 





وبتحليل التباين بين مجموعات الكلمات وجد أن الفروق بينها ذات دلالة حيث 
بلغت قيمة ف - ١١,58‏ وهى دالة عند .١0,. ٠٠١٠١‏ 

ولمعرفة مدى دلالة هذه الفروق قام الباحث بإجراء تحليل تباين أحادى 
الاتجاه بين درجات المألوفية الثلاث عند مستوى التجهيز أو المعالجة موضوع 
اهتمام البحث. 

وقد أسفر تحليل التباين عن النتائج التي يوضحها الجدول التالي: 
جدول رقم )١١(‏ يوضح نتيجة تحليل التباين في تك رارات كلمات القائمة 

بين درجات المألوفية الثلاث عند مستويات التجهيز أو المعالجة 


مستويات التجهيز | مصدر | ]| مجم وع |التباين |قيمة إدلالة 
أو المعالجة التباين _ | الحرية_ | المربعات ف الفروق 









بين " "5"4,45١/‏ “1م 
مجمو 5" انض ار لمن 
بين " 1ق /ا,8م ١"‏ 
م 
مجمو 5" 5ك" 5.4 
بين " مام ؟ ١5,84‏ 
الثالث العميق داخل يف دده" كةو 1" غير دال 
مجمو 8" ارخمخامخ؟ 


وبتضم من هذا الجدول ما بِلَِي: 

© دلالة الفروق في تكرارات الكلمات المسترجعة بين درجات المألوفية الثنلاث 
لكلمات القائمة بالنسبة لمستويات التجهيز: الأول الهامشي والثاني المتوسط. 

© عدم دلالة هذه الفروق بالنسبة للمستوى الثالث العميق. 

© لمعرفة أي من درجات المألوفية الثلاث هو المسئول عن دلالة هذه الففروق 
فقد تم إجراء اختبار (ت) بين كل مجموعتين من هذه المجموعات. 

© أسفر اختبار (ت) عن النتائج التالية التي يوضحها الجدول التالي 















يس دراسات وبحوت في علم النفس المعرفي 





جدول رقم (؟7١)‏ يوضح دلالة الفروق بين متوسطات تكرارات درجات المألوفية لكلمات 
الائمة عند المستويين :الامش والمتوسط_ 


ستويت | موعت [. لوس ]م 
١‏ تفط المقارنة الدلائة 


ا 7 
الأول »*/١‏ مم٠١‏ 9 0" 200 وه 
| الهامث رك 358 45," | 4؛دثر,. غير دال 

١ 4ر١ "5/١‏ رق كك/ة إزلاه",ة اله 
! 0 ١اره؛ ١‏ لارء" | لا" | 54ت 7 


ومن هذا الجدول يتضم ما بِلَي: 


- بالنسبة للمستوو الأول العامشي: 

- دلالة الفروق بين متوسطات تكرارات الكلمات الأكثر مألوفية وبين 
متوسطات تكرارات الكلمات الأقل لصالح الأولى 

- عدم دلالة هذه الفروق بين كل من متوسطات تكرارات الكلمات الأكثر مألوفية 
وبين متوسطات تكرارات الكلمات متوسطة المألوفية وبيين الأخيرة وبين 
متوسطات تكرارات الكلمات الأقل مألوفية 

ب - بالنسبة للمستوى الثاني المتوسط: 

© دلالة الفروق بين متوسطات تكرارات الكلمات الأكثر مألوفية وبين كل مسن 
متوسطات تكرارات الكلمات متوسطة المألوفية من ناحية:؛ وبينها وبيين 
متوسطات تكرارات الكلمات الأقل مألوفية من ناحية أخرى لصالح الأولى. 

> عدم دلالة هذه الفروق بين متوسطات تكرارات الكلمات متوسطة المألوفية 
وبين متوسطات تكرارات الكلمات الأقل مألوفية. 
وفى ضوء هذه النتائج فإنه يمكن تقرير أن عامل المألوفية له أثر أيجاب على 

معدل الحفظ والتذكر والاسترجاع؛ فكلما كانت المادة المتعلمة تحتوى على فقفرات 

أكثر مألوفية للمفحوصين كان معدل استرجاعهم لها افضل. 
وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من: 
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وسوسسس سس 10 أثر التكرار ومستوبات معالجة وتجهيز المعلومات بس 


ويمكن تفسير نتائج الجزء الأول من الفرض الرابع في ضوء ما يسمى بأثر 
الأولوية 154564 '118202©3م 1176 ومؤداه أن الفقرات التي تقع في بداية القائمة 
يكون معدل استرجاعها أفضل من تلك التي تقع وسط القائمة» علي افتراض أن 
الفقرات أو الكلمات الأولى في القائمة تجد مجالا للترديد أو التسميع أكثر من غيرها 
من الفقرات الأخرى. 

فعند عرض كلمات القائمة بمعدل كلمة كل ثانية فإن هذا يتيح للمفحصوص 
فرصة ترديد الكلمة الأولى إلي أن يتم ظهور الكلمة الثانية» ثم يكون هناك فرصة 
لترديد أو ات تسميع الكلمتين الأولى والثانية إلي أن يتم ظهور الثالثة وهكذاء وعلى 
أثر اتباع هذه الاستراتيجية فإنه يمكن استنتاج أن الكلمات التي تقع في بداية القائمة 
تخضع للتسميع أو الترديد بمعدل يفوق ماعداهاء وإذن فهي تبقى في الذاكرة فتر 
أطول ومن ثم فهي أكثر قابلية للحفظ والاسترجاع. 

كما يمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء محدودية سعة الذاكرة قصيرة المدى 
التي تكون مهيأة لاستقبال ومعالجة الفقرات الأولى إلي أن تصل إلي حدها الأقصى 
فتقل فاعليتها ومعالجتها للفقرات التالية. 

كما يمكن تفسير هذه النتائج بالنسبة للفقرات الأخيرة من القائمة في ضوء ما 
يسمى بأثر الحداثة 111604 '[1060620. ومؤدى هذا الأثر أن الققفرات الأخيرة 
يكون استرجاعها أفضل من استرجاع الفقرات التي تقع وسط القائمة. وربما يرجع 
ذلك إلي محدودية سعة الذاكرة قصيرة المدى التي تصل إلي حدها الأقصى مع 
نهاية الفقرات الأولى. 

ومع تقديم فقرات أو كلمات إضافية » تفقد بعض الفقرات أو تتحول فتنتقل إلي 
الذاكرة طويلة المدىء وبعد تقديم جميع كلمات القائمة يكون الكلمات التي تقترب من 
نهاية القائمة » مازالت ماثلة في الذاكرة قصيرة المدى ومن ثم تصبح أكثر قابلية 
للاسترجاع عند الحاجة وبصورة فورية فيصبح معدل استرجاعها أفضل. 

وربما كان ذلك راجعا إلي أن معدل نسيان الفقرات الأولى يكون أكبر من 
معدل نسيان الفقرات الأخيرة حيث يهبط منحنى النسيان سريعا عقب الحفظ 
مباشرة ثم يتناقص تدريجيا. 


سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





وبصفة عامة فنحن لا نميل إلي تفسير أثر الحداثة في ضوء التمييز بين 
الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة طويلة المدى أي النموذج الثنائي للذاكقرة؛ حيث 
يمكن أن يحدث أثر الحداثة في ظل النموذج الأحادي للذاكرة نتيجة للتداخل 
والإحلال أي إحلال الفقرات الأحدث محل الفقرات الأولى. 


وإذا كانت هذه التفسيرات تنطبق على المستوى الهامشي والمستوى المتوسط 
من مستويات التجهيز والمعالجة فإنها لا تنطبق على المستوى الثالث العميق» حيث 
لم يكن أثر الترتيب على هذا المستوى ذا دلالة » ويرجع ذلك إلي أن اهتمام 
مفحوص هذا المستوى كان منصبا على إدراك العلاقات والارتباطات بين الكلمات» 
وهو مستوى يلعب فيه عامل المعنى الدور الأكبرء مما يترتب عليه توظيف أكبر 
مساحة من شبكة ترابطات المعاني» وهو ما يجعل دور التداعى فيه أكثر فاعلية. 
فأيا كان ترتيب الكلمات» يمكن لشبكة ترابطات المعاني أن تستحضرها من خلال 
ارتباطها بغيرها من الكلمات أيا كان نوع الارتباط. 


وفضلا عن ذلك فإن الدور الإيجابي للمفحوص ييسر له استرجاع الكلمات 
مهما كان ترتيب عرضها. ولعل ذلك يفسر عدم دلالة الفروق بين المجموعات عند 
هذا المستوى (العميق) فيما يتعلق بترتيب عرض كلمات القائمة. 


وفيما يتعلق بالجزء الثاني من هذا الفرض "درجة المألوفية فهناك عدة عواملى 
تحدد مألوفية الكلمة منها: شبوع ا_تخدامها , منطوقها أو وانعها على السمع, 
الإيحاءات المصاحبة لها معناها .. الخ. 


وحيث كانت تبرز هذه العوامل - في المستوى الثاني المتوسط من تجهيز 
المعلومات - عندما كان يطلب من المفحوصين تقرير ما إذا كانت الكلمة اسم أو 
فعل أو صفة. وفى هذا إعمال لمعظم هذه العوامل - يظهر تأثير عامل المألوفهية 
كما يبدو في إحداث فروق في متوسطات الكلمات المسترجعة - ويقل تأثير هذا 
العامل كلمات كانت العوامل التي تحدد مألوفية الكلمة أقل وضوحا كما هو الحال 
في المستوى الأول الهامشي من تجهيز المعلومات. 


أثر التكرار ومستويات معالجة وتجهيز المعلومات سس 





ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء أن الكلمات المألوفة تمثل السهولة أو 
المغرفة الحاضرة كي البناء المعرني للفود ولذا فهي أكثر استخداما وأسرع الكلمات 
قفزا إلي الذهن وأطوع في الاستخدام ومن ثم فهي أيسر في الاسترجاع. 


ومما يجدر ذكره أن مألوفية الكلمة أمر نسبى» فشيوع مفردات بذاتها في 
منطقة معينة رهن بظروف خاصة تفرض على الناس متطلبات محددة تستخدم فيها 
هذه المفردات. فكلمات مثل: خيام » وجمال وصحراء ونخيل» غنم» مفردات يكثر 
شيوعها في دول الخليج العربي» وتعتبر أكثر مألوفية لهم خاصة البدو منهم... 
وتقل بالمفاهيم والمصطلحات العصرية. 





ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





التطببقات الكربوبة لنتائج هذه الدراسة: 
من خلال النتائج التي توطت إليها هذه الدراسة يمكن انترام التطبيقات 
التربوية التالية: 


بمكن زبادة ديمومة النعلم وفاعليته بتوجيه اهتمام الطلاب إلي استقبال 
وتجهيز ومعالجة المادة المتعلمة عند المستوو الأعمق من مستوبات تجميز 
ومعالجة المعلومات وهو المستوى الذي بستخدم أكبر مساحة ممكنة من 
شبكة ترابطات المعاني داخل الذااكرة . ولكي بعصبمح التعلم أكثر ديمومة 
بتعين إدماج الخبرات الجديدة في الخبراك السابقة ثم إعادة استخدام هذه 
الخبراك في الموائك الجديدة. 


**” من الغوامل التي تبسر عملبتي حفظ واسترجاع المواد المتعلمة وديمومتها 


* لطريقة ومستوى تجهيز ومعالجة المعلومات أخثر يفوق أثر التكرار علو 
عملبائ الحفظ والتذكر وديمومة التعلم. 


# ينطوي التكرار على تبسيط مخل لظاهرة التعلم باقتصاره على مجرد ترديد أو 
إعادة عرض المعلومات دون إعطاء أبة أجمية للتجميزات أو المعالجة الداخلية 
للمعلومات الماثلة داخل الذاكرة والتي تأخذ مكانها كعامل أساسي في 
تشكيل استجابات الفرد. 


نفقطة البدء في تعديل سلوك الفرد هى معلوماته أو بنبته المعرئية ولبيسر 
الوقت ولا عدد مرات التكرار للمادة المتعلمة ومن ثم ينبغي أن بوجه المدرسر 
اهتمامه إلَيالمستووى الذي تعالج عنده المادة موضوم التعلم. 


أثر التكرار ومستويات معالجة ونجهيز المعلومات سب 





مصادر البحت 

-.١‏ أحمد عزت راجع "أصول علم النفس " دار المعارفء الطبعة الحادية 
عشرة.» 8 أم. 

؟.- سيد خير الله "المدخل إلي العلوم السلوكية " عالم الكتب الطبعة الثانية. 
4 ام. 

.- فؤاد أبو حطبء أمال صادقء "علم النفس التربوي" مكتبة الأنجلو المصرية 
الطبعة الثانية. ٠54١م.‏ 

؛.- معهد اللغة العربية ٠‏ جامعة أم القرىء مكة المكرمة 'قائمة مكة للمفردات 
الشائعة" مكة المكرمة. سلسلة دراسات في تعلم اللغة العربية . 
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الفقصل السادسر 


دراسة تحليلية بعاد مفهوم الذات في 
علاقتها بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ 
المرحلة الابتدانية: 


إعسداد الدكتسور 
فنجى مصطفى الزيات 
استاذ ورئيس قسم علم النفسس التربوي 
كليسة التسربية ٠‏ جامعسة المنصورة 


ن لاحل 
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"ليك ة 1 





دراسة تحليلية لمفهوم الذات سس 





الفصل السادس 
دراسة نحليلية بعاد مفهوم الذات في علاقتها 
بالتحصيل الدراسي لتلاميذ المرحلة الابتدائيية 


ل مقدمة 
مشكلة الدراسة 
2 أهمية مشكلة الدراسة 
ل أهداف الدراسة 
ل المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في الدراسة 
*# مفهوم الذات الأكاديمي #مفهوم الذات الاجتماعي 
+#الأسرة #الأقران #المتفوقون دراسياً 
؟# العاديون # المتخلفون دراسياً 
0 الإطار النظري : مفهوم الذات :خصائصه وعوامل تكوينه 
الدراسات والبحوث السابقة 
ل فروض الدراسة 
ل منهج الدراسة وإجراءاتها 
أ- العينة 
ب -الأدوات المستخدمة في البحث 
0 نتائج الدراسة ومناقشتها 
0 التطبيقات التربوية لنتائج الدراسة 
ذا المراجع 








دراسة تخليلية لمفهوم الذات ‏ بسب 


دراسة نحديلية لأبعاد مفهوم الذات في علاقتها 
بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 


مقدمة 

تشير كافة الدراسات الحديثة التي أجريت حول مفهوم الذات إلى وجود علاقة 
موجبة ذات دلالة بين تحصيل التلميذ في المدرسة وبين مفهومه عن ذاته؛ فيرى 
"جاكسون 1972 أن الأطفال الصغار الذين لديهم صورة جيدة عن 
الذات يتعلمون القراءة بسهولة؛ بينما الأطفال المساوين لهم من حيث الذكاء وممسن 
لديهم صورة سالبة عن الذات يبدون صعوبات في تعلم القراءة. 

كما تشير دراسة 1971 ,116110115 إلى وجود علاقة موجبة ذات دلالة بيين 
تقدير الذات والنجاح المدرسي كما يتمثل في القراءة والتحصيل الدراسيء بينما لم 
يجد فروقا ذات دلالة في تقدير الذات بين ذوى الذكاء المرتفع وذوى الذكاء 
المنخفضء كما لم يكن الارتباط بين المتغيرين - الذكاء وتقدير الذات - دالاء فسي 
حين تلعب القراءة ودرجات المدرسين دور واضحا في تشكيل مفهوم الذات. 

وإذن فمن الأهمية بمكان إلقاء المزيد من الضوء على مكونات مفهوم الذات » 
خاصة بالنسبة لأولئك الذين يتعاملون مع تلاميذ المرحلة الابتدائية» حيث تشير نتائج 
العديد من الدراسات إلى أن المدرسين بصفة خاصة يلعبون دورا غير عاديا في 
تشكيل مفهوم الذات لدى تلاميذ هذه المرحلة. 

وهناك تساؤل يفرض نفسه وهو: هل بوكر مفهوم الذات على المفخرجاكت 
التربوية كما تتمثل في التحصيل الدراسي؟آم أن التحصيل الدراسي يؤثر على 
مقهوم الذات ؟ 

وإذا كانت الدراسات الارتباطية أشارت إلى وجود علاقات جوهرية موجبة 
بين مقاييس التحصيل وبين مقاييس مفهوم الذاتء إلا أن هذه الدراسات لم تصل إلى 
ما يشير إلى أى المتغيرين له تأثير سببي على الآخرء ومع ذلك فهناك أدلة متزايدة 
تشير إلى أن النجاح المدرسي وخاصة لعدة سنوات يؤثر تأثيرا إيجابيا على مفهوم 


آذه" 


سب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





الذات لدى الفرد وعلى كفاعته الذاتية (ولإقصعة ا< 021590 :1973 ,6 1لكآ1 
.231,178 متطك يي مسمموععل:81 .1977) 

ومعنى ذلك أن مدرسي هذه المرحلة بحاجة إلى التركيز على خبرات النجاح 
والفشل لدى تلاميذهم؛ فتاريخ التلميذ من النجاح والفشل هو الأساس في إمداد 
التلاميذ بالمعلومات التي تمكنهم من تقويم أو تقدير ذواتهم» فالقول بان السيطرة 
على البيئة تؤدى إلى مفهوم ذات موجب أكثر قبولا غالبا من افتراض أن مفهوم 
الذات الموجب يؤدى إلى الشعور بإمكانية السيطرة على البيئة» كما أن مفهوم الذات 
السالب أو الشعور بالدونية يكون أكثر قابلية للظهور إذا لم يتلق الطفل تقديراً 
لجهوده (1978 ,7عك112208[1). 

ويمكن تعريف مفهوم الذات بمعناه العام بأنه 'إدواك الفرد لذاته" 

5 05 ممتاوعععء2 وأرموعءع2 

وهذه المدركات تتشكل خلال احتكاكات الفرد ومروره بالخبرات البيئية والتي 
تتأثر بصفة خاصة بالتعزيزات التي تصدر عن الأشخاص الآخرين ذوى الأهمية 
في حياة الفرد والتعامل معهم وهم عادة: الوالدآن, المدرسون. الأقران. 

.1960 ,لمآ 1220105002 ,1956 ,5131265 

ومن ثم فإن تركيز الاهتمام على دراسة التحصيل الدراسي في ضوء علاقته 
بالعوامل العقلية وحدها بات منحى أقل قبولاء بعد تزايد الاهتمام بالجوانب النفسية 
الأخرىء. واطراد الدعوة إلى الاتجاه التكاملي في دراسة الفرد كوحدة تتكامل فيها 
العوامل العقلية والعوامل الانفعالية» بحيث لا يمكن التأكيد على أهمية جانب دون 
اعتبار للجوانب الأخرىء ومن ثم فإن بحث علاقة التحصيل الدراسي للتلميذ بمفهوم 
الذات لديه لا يقل - إن لم يزد -عن أهمية دراسة هذا المتغير في علاقته بالذكاء. 

والعلاقة بين مفهوم الذات والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
علاقة ذات طبيعة خاصة فهي علاقة تأثير وتأثرء فتكوين مفهوم ذات سالب نتيجة 
للقصور في التحصيل الدراسي يؤدى إلى مزيد من ضعف هذا التحصيل وهذا 
بدوره يؤدى إلى تعميق الشعور بالنقص وهكذا. 


دراسة نخليلية لمفهوم الذات 0 سسب 





ويرى "الكسندر" أن الصفات المزاجية تؤثر على التحصيل الدراسي تائيرا 
كبيرا قد يفوق تأثير الذكاء في بعض المواد الدراسية» فقد وجد أن معامل الارتباط 
بين الاستعداد العقلي العام وبين التحصيل الدراسي ١,”‏ فقط. 

كما يرى 1970 ,5كآ[ع011676) 2 10265 أن مفهوم الذات هو أكثر المتغيرات 
ارتباطا بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بشكل يفوق الاستعداد 
المدرسيء فعندما طلب من التلاميذ أن يرتبوا أنفسهم وفقا لتحصيلهم في مادة 
الرياضيات وجد أن تقدير التلميذ لمستواه التحصيلى يرتبط إيجابيا بتقديره لذاته 
وتقدير أقرانه ومدرسيه. 

والمشكلة التي يواجهها التعليم الابتدائي هي مشكلة ضعف التحصيل الدراسي 
لتلاميذ المرحلة الابتدائية وانخفاض مستواه الأمر الذي دفع كافة المؤسسات 
التربوية المعنية إلى الاهتمام ببحث أسباب تدنى المستوى التحصيلى لتلاميذ هذه 
المرحلة والعوامل المؤترة عليه ومدى إمكانية التنبؤ به. 

ويعتبر مفهوم الذات بمختلف ابعاده من أهم العوامل غير العقلية المؤثرة 
والمتأثرة بالتحصيل الدراسي - إلى الحد الذي جعل البعض يعرف مفهوم الذات 
بأنه "توقعات نجاح الفرد في حل المشكلات واستكمال المهام'. 

"220 نصطع101م 50197128 12 55عع5116 01 2005اء6م<ه 5رمورع2 
.(1978 ,عسصسصك/الا ع عصسد81) "2515 عملاء1 محم 


ويرى الباحث الحالي أن ارتباط مفهوم الذات بالتحصيل الدراسي يحدث في 
ضوء التنظيم الهرمي لمفهوم الذات وتمايز هذا المفهوم إلى مفهوم الذات الأكاديمي 
ومفهوم الذات غير الأكاديمي كاعءة5 عتدمعلدعف-مهول؟ أمععممء2اءع5 عاجرمعلوعم 
(1972 ,,8653) أمءع0050) الذي يشتمل على مفهوم الذات الاجتماعي ومفهوم الذات 
الجسمي ومفهوم الذت الانفعالي 5611 8220010021 لهة لوءتققطط ,[12ء50 
2٠‏ 001. 


بمعنى أن أبعاد الذات ليست ذات أثر متساوي على التحصيل الدراسي؛» كما 
أن أثر التحصيل الدراسي على أبعاد مفهوم الذات يختلف من بعد إلى آخر. 


سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





وربما تتضح منطقية هذا الافتراض إذا علمنا أن مفهوم الذات الاجتماعي 
أمع©00» 5617 500121 هو نتاج لعلاقة الفرد بأقرانه 266,5 وبالأشخاص المهمين 
في حياته 26150125 ]51851211103121؟ وهم والداه ومدرسوه. 


ومعنى ذلك أن القول بأن مفهوم الذات يرتبط إيجابيا بالتحصيل الدراسي فيه 
إغفال لتمايز هذا المفهوم إلى أبعاده المكونة له» وأن هذه الأبعاد تتباين في ارتباطها 
بالتحصيل الدراسي» فخبرات النجاح والفشل لأحد تلاميذ المرحلة الابتدائتية في 
إحدى المواد الدراسية تؤثر تأثيرا مباشرا على مفهوم الذات الأكاديمي» لكنها قد لا 
تؤثر على مفهوم الذات العام لتعدد مظاهره. 

7 بتطع8 :1967 ,قع3/1216 عل 718ل نا[ 

وبينما يكون مفهوم الذات الأكاديمي عاليا لدى المتفوقين دراسياء ومفهوم 
الذات الاجتماعي لديهم أقل» وربما يبدو هذا - على سبيل المثال - في أن ثقة 
المتفوق دراسيا في الحصول على تقدير ممتاز في أحد المقررات أكبر من ثقته في 
إمكانية تكوين صداقات مع الآخرين. 

مكاعم صة1968.001,ع5,1962:17/1ة تتم ط 1ع م هدطع نه طراء 017[ 18200) 
.(1978 رقععء11ط 

وعلى الرغم من تعدد البحوث حول العلاقة بين مفسهوم الذات والتحمصيل 
الدراسي نجد أن الدراسات التحليلية لأبعاد مفهوم الذات في علاقتها بالتحصيل 
الدراسي لدى المتفوقين والمتأخرين دراسيا من تلاميذ المرحلة الابتدائية لم تحظ 
بالاهتمام الكافي» على الأقل باللغة العربية. 

ومن ثم فإن هذه الدراسة تستهدف تحليل أبعاد مفهوم الذات في علاقتها 
بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 


دراسة تخليلية لمفهوم الذات > سس 





مشكلة الدراسة 
تتمثل مشكلة البحث في محاولة الإجابة على النساؤلات التالبة: 
* إلى أى مدى تختلف أبعاد مفهوم الذاث لدى كل من المتفوقين 


والمتخلفئين دراسعيا؟. 

# ما مدى اختلاك متوسطات درجات مفهوم الذات وأبعاده باختلاف 
مستوبات التحصيل الدراسي ؟ 

#هل تختلف متوسطات درجات مفهوم الذات وأبعاده باختلاك متوسطات 
كل من السن والمف الدراسي ؟ 


* إلى أى مدى يمكن اعتبار التحصيل الدراسي سبباً ومفهوم الذات 
نتيجة؟ وإلى أى مدى يمكن اعتبار مفكم الذات سبباً والتحصيل 


الدراسي نتيجة؟ 
* هل تختلف القيمة التنبئية لأي من المتغيرين باختلاف كونه سبباً أو 
نتيجة؟ 
أجمية الدراسة 


#تبدو أهمية هذه الدراسة في تناولها لأحد المتغيرات الهامة التي تؤثر على 
التحصيل الدراسي وتتأثر به وهو مفهوم الذات 6معع008 5611 باستخدام 
الأسلوب التحليلي المقارن للأبعاد المتمايزة لهذا المفهوم على خلاف ما انتهجته 
الدراسات والبحوث التي أجريت في مجال العلاقة بين مفهوم الذات والتحصيل 
الدراسي التي قامت على التعامل مع مفهوم الذات كعامل أحادى. 

# وفى ضوء الاعتقاد السائد بأن قدرات التعلم محددة بالعوامل البيولوجية أو 
عوامل الفطرة كالذكاء - وهى عوامل يصعب تناولها بالتعديل أو التغيير - يصبح 
مفهوم الذات محددا لتعلم الفرد»وهو متغير من المتغيرات التي تقبل التعديل أو 
التغيير في ضوء الممارسات التربوية. :6002005,1962:161169,1962 
5 ,لء1510012019) 





عبس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


#وتبدو أيضا أهمية هذه الدراسة في تناولها لمفهوم الذات والتحصيل 
الدراسي باعتبار مفهوم الذات سببأ والتحصيل الدراسي نتيجة ثم باعتبار التحمصيل 
الدراسي سببا ومفهوم الذات نتيجة لمعرفة اتجاهات التأثير والتأثر. 

#أن هناك تعارضاً في الدراسات التي تناولت تاثير أى المتغيرين على 
الأخر فهناك دراسات ترى أن مفهوم الذات يؤثر تأثيرا إيجابيبا على التحصيل 
الأكاديمي ومن هذه الدراسات (,40011460150 ع 7ناطدء1965:18/2,إ20مآ 
(1962 » كما أن هناك دراسات الأخرى ترى أن التحصيل الأكاديمي يؤثر تأئيرا 
إيجابيا على مفهوم الذات ومن هذه الدراسات :1967,لق0156) :011161,1954آ1 
.5 06111) وتحاول هذه الدراسة أن تصل إلى ما يدعم هذا الاتجاه أو ذاك. 

# وأخير فإن هذه الدراسة تستهدف اختبار صحة الفرضين القائلين بأن 
مفهوم الذات الأكاديمي للمتفوقين دراسيا أعلى من مفهوم الذات الاجتماعي لديهمء 
وأن مفهوم الذات الاجتماعي لدى المتخلفين دراسيا أعلى من مفهوم الذات 
الأكاديمي لديهم وهو هدف - في رأى الباحث الحالي - لم يحظ بالاهتمام في 
الدراسات والبحوث العربية منها على وجه الخصوص. 


تتمثل أهداف الدراسة الحالية كيما بِلِي: 
# تحليل ومقارنة أبعاد مفهوم الذات لدى كل من المتفوقين والمتخلفين 
دراسيا في تلاميذ المرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية. 
#التعرف على مدى تأثر أبعاد مفهوم باختلاف مستويات التحصيل الدراسي. 
# التعرف على مدى اختلاف مفهوم الذات وأبعاده باختلاف كل من السن 
والصف الدراسي. 
# تحليل القيم التنبئية التي تحكم العلاقة بين التحصيل الدراسي ومفهوم الذات: 
مرة باعتبار التحصيل سببا 0310156) وراء مفهوم الذات» ومرة باعتبار التحمصيل 
الدراسي نتيجة لمفهوم الذات. 
# إعداد مقياس تقدير الذات.5.5.1 الذي أعدته.1.0.2 للتطبيق في البيئة 
العربية. 
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المخفاجيم والمصطتحات المستخدمة في الدراسة 

#مفهوم الذاف: يعرف مفهوم الذات في هذه الدراسة بأنه "'مجموع 
الاستجابات التقريرية للفرد بانطباق فقرات المقياس التي تعكس إدراكات موجية 
للذات عليه في أبعاد الأسرة والأقران والإنجاز الدراسي والذات بوجه عام» وعدم 
انطباق الفقرات التي تعكس إدراكات سالبة للذات في هذه الأبعاد عليه. 

#مفهوم الذاف الأكاديمي: "هو مجموع استجابات الفرد التقريرية بانطباق 
فقرات المقياس المتعلقة بالإنجاز الدراسي وكذا مجموع الاستجابات التقريرية بعدم 
انطباق الفقرات المتعلقة بالفشل الدراسي وضعف الإنجازالمدرسي. 

؛#مفهوم الذات الاجتما عي: 

أ -الأقران '266:5" مجموع استجابات الفرد على فقرات المقياس المتعلقة 
بأقرانه التي تعكس علاقات موجبة معهم أو إدراكات موجبة للذات في المواقف 
الاجتماعية» وكذا مجموع استجابات الفرد التقريرية بعدم انطباق الفقرات السالبة في 
هذا المجال. 

ب- الأصوة "20119" مجموع استجابات الفرد على فقرات المقياس 
المتعلقة بأسرته والتي تعكس علاقات موجبة معهم أو إدراكات موجبة للذات في 
المواقف الأسرية» وكذا مجموع استجابات الفرد بعدم الموافقة على الفقرات السالبة 
في هذا المجال. 

المتكوقون دراسيا: هم التلاميذ الذين يحققون درجات تحصيلية تضعهم 
ضمن أعلى 7,7١‏ من تلاميذ العينة أو تساوى المتوسط +< انحراف معياري 
للمجموع الكلى لدرجات المواد خلال الفصلين 05٠5١/05٠154١1ه.غ586ام.‏ 

المتخلكون درامعيا: هم التلاميذ الذين يحققون درجات تضعهم ضمن 
أدنى 977١‏ من تلاميذ العينة أو تساوى المتوسط -> واحد انحراف معياري في 
المجموع الكلى لدرجات المواد خلال ذات الفصلين. 

العاديون: هم التلاميذ الذين تقع درجاتهم بين المتوسط (-) انصراف 
معياري واحد في المجموع الكلى للدرجات خلال العام الدراسي المشار إليه. 
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الإطار النظري 
مقهوم الذات : خصائصه وعوامل تكويبنه 

سبق أن أشرنا إلى أن مفهوم الذات بمعناه الواسع ههو إدراك الفرد لذاته" 
وإدراكات الفرد لذاته تؤثر على أساليب تفاعله مع المتغيرات البيئية» وهذه بدورها 
تؤثر على أساليب استقباله وإدراكه لهذه المتغيرات . 

والطبيعة الدقيقة لمفهوم الذات واتجاه تأثير المدركات والسلوك هي أهم 
محددات هذا المفهوم؛ ومع ذلك فهي مازالت غير واضحة الأمر الذي يجعلها 
محور اهتمام الدراسات والبحوث المعاصرة حول هذا المفهوم . 

وقد اتجهت معظم هذه الدراسات إلى فحص الارتباطات بين مقابيس مفبوم 
الذات وبين مقاييس الأبعاد الأخرى في الشخصية (كما سيرد فيما بعد) حيث 
توصلت الدراسات والبحوث التي أجريت حول هذا المفهوم إلى سبع خصائص أو 
مظاهر هامة تصف مفهوم الذات )١(‏ وهى: أنه 


؟#'بناء تنظيمي # هيراركى أو هرمي #متعدد الأوجه 
##ثابت نسبياً #نامي أو متطور اه تقويمي # متمايز" 


أولا: بناء تنظيمي 018221260 

يتكون من خلال خبرات الفرد على اختلافها أو تنوعها والتي تشكل معطيات 
إدراك الفرد لذاقه, ولكي يخفف الفرد من درجة تعقيد هذه الخبرات فإنه يعيد 
ترميزها في تصنيفات أو صيغ أبسط 1985 ,8210261 . 

ونظم التصنيف التي يتبناها الفرد هي إلى حد ما انعكاس لثقافقته الخاصة» 
فمثلا تدور خبرات الطفل حول أسرته ورفاقه ومدرسته» وهذه تبدو في الجمل التي 
يصف بها الأطفال أنفسهم وذواتهم (-1963 ,568155 :1952 ,1655110) كما أن 


١‏ يرى الباحث أن استعراض هذه الخصائص في إلقاء المزيد من الضوء حول الطبيعة 
المركبة لهذا المفهوم... وقد اعتمد الباحث في هذا العرض على ما كتب في: 
.توا 46 ١701.‏ ,1976 رطعم قعوع 1 أمدمتامءع دلا 01 جرعاع1 
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هذه التصنيفات تمثل الطريقة التي يتم بها تنظيم الخبرات وإعطائها معنىء وإذن 
فالخاصية أو المظهر الأول لمفهوم الذات هو أنه بنية أو تنظيم. 


ثانياً: متعدد الأوجة ل0عاء7/1111422 


بمعنى أن النظام التصنيفي المستخدم تتعدد مجالاته مثل: الوضع المدرسي» 
التقبل الاجتماعيء الجاذبية الشخصية» القدرة أو الذكاء العام. 


ثالثا: هبراركى أو هرمي 11161311121 


بمعنى أن هذه البنية المتعددة المظاهر أو الأوجه ربما تككون هيراركية أو 
هرمية على بعد العمومية 1963 ,61م511 ,870016965 أي أن المفهوم العام للذات 
ربما ينقسم إلى شقين من المكونات: مفهوم الذات الأكاديمي 320 ع46306170212م 
أمع511-602 ع أ1تررء7102-4030 ويندر ج تحت مفهوم الذات الأكاديمي: مفهوم 
الذات المتعلق بكل مادة من المواد الدراسية المختلفة. 


أما مفهوم الذات غير الأكاديمي ربما ينقسم إلى التقبل الاجتماعي أو تقبل 
الآخرين (لأسرة - الأقوان - المدرهسون) والجاذبية الشخصية وهذه بدورها تنقسم 
إلى عناصر أصغر وهكذا على النحو الذي ينقسم إليه مفهوم الذات الأكاديمي. 
رابعا: ثابت نسبياً 512616 


ويضيف الباحث الحالي كلمة نسبيا بمعنى أنه في ضوء التنظيم الهرمي 
لمفهوم الذات يصبح التغير الذي يحدث عند المستويات المنخفضة من هذا التنظيم 
ضعيفا أو منخفضا عندما يصل -هذا التغير -إلى المستويات العليا الأعم مما يجعل 
مفهوم الذات مقاوم نسبيا للتغير (1972 ,8620 :1967 ,تعطء1543 © 101718نآ) . 

ولكي يحدث تغيير في مفهوم الذات العام يتعين حصدوث مواقف متعددة. 
ومحددة.» ومتزامنة» وغير متسقة» فمثلا خبرات النجاح والفشل لأحد تلاميذ المرحلة 
الابتدائية في مادة التاريخ ربما يؤثر على مفهوم الذات الأكاديمي لديه لكن تأثيرهما 
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خا مسماً: نامي أو متطور 7262]6م1067610: 
بمعنى أن هذا المفهوم له خاصية نمائية .8 ,10816,1969:1088 
.68 ,لداععدمآ ,1967 ,1161أ2 ع , 8ه50رءع0مع1آ1 

فمفاهيم الذات لدى صغار الأطفال كلية أو شاملة وغير متمايزة ,56215 
'أفا" ومع عمليات النضج والتعلم يحدث تزايد للخبرات المختزنة؛ وتبدا عمليات 
تصنيف الأحداث والمواقفء. وخلال عمليات النمو تبدو بعض الأشياء هامة بالنسبة 
للطفل» وتبدأ بعص الأشياء في عالمه الخاص في تغيير معناها ودلالاتتهاء ومع 
تزايد العمر الزمني والخبرة يصبح مفهوم الذات أكثر تمايزا » ومع إحداث قدر من 
التنسيق والتكامل بين مكونات مفهوم الذات يمكن أن تتكامل مظاهر مفهوم الذات 
المشار إليها كالبنبة و التنظيم والتعدد. 


سادسا: تقويبمي 20721112117 : 

أى أن مفهوم الذات ذو طبيعة تقويمية وليست وصفية» وهذه التقويمات تحدث 
في مواجهة المعايير المطلقة 'كالمثالية' كما تحدث في مواجهة المعايير النسبية 
'كالواقعية" مثل استقبال تقويمات الآخرين. 

وبعد التقويم يمكن أن يتباين في الأهمية بالنسبة لمختلف الأفراد والمواقفء. 
وهذا التباين الوزنى ربما يعتمد على خبرات الفرد الماضية:؛ وثقافته الخاصة» 
ومركزه, و أدواره في مجتمع معين؛ والتمييز بين وصف الذات وتقويم الذات غير 
واضح نظريا أو مفاهيميا وتطبيقياء ومن ناحية المصطلحات فإن مفهوم الذات 
4م5614-00206 وتقدير الذات 85516623 5614 يحل كل منهما محل الأخر في 
التراث السيكولوجي. 

سابها: مكمايز أو كاراقىي 10111»:6013016 : 

بمعنى أنه متمايز أو مستقل عن الأبنية الأخرى التي يرتبط نظريا بها» فمثلا 
يمكن افتراض أن مفهوم الذات للقدرة العقلية يبدو أكثر ارتباطا بالتحصيل الأكاديمي 
من القدرة على التصرف في المواقف الاجتماعية وهكذا. 

ولعلنا بهذا العرض نكون قد ألقينا الضوء على الطبيعة المركبة لهذا المفهوم. 
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تتابعت الدراسات والبحوث التي أجريت حول العلاقة بين مفهوم الذات 
والتحصيل الدراسي مع خمسينات هذا القرن» فقد وجد 1955 ,18660161 من خلال 
عينة لتلاميذ المرحلة الابتدائية أن التلاميذ ذوى مفهوم الذات المنخفض يحققون 
درجات تحصيلية منخفضة عن أقرانهم ذوى مفهوم الذات المرتفع. 

كما توصل 1965 5465615 من خلال دراسته للعلاقة بين صورة الذات 
والتحصيل الأكاديمي لعينة من الطلاب النابهين بالجامعة إلى أن الطلاب ذوى 
التحصيل المرتفع لديهم استبصار أفضل بذواتهم كما أنهم أكثر تقبلا وأكثر ايجابية 
في إدراكهم لذواتهم. 

ويبدو أن الذكاء أقل تأثيرا أو ارتباطا بمفهوم الذات من التحصيل الدراسي. 
فقد درس 1956 ,17121511 الفروق في مفهوم الذات بين عدد من حالات ذوى 
التفريط التحصيلى (ذكاء مرتفع فوق ١١٠١‏ ويحتلون الإرباعى الأدنى على درجات 
التحصيل) وعدد مناظر من ذوى الإفراط التحصيلى 076126111607615 وقد وجد 
أن ذوى التحصيل المنخفض يدركون ذواتهم على أنهم مرفوضين. معزولين. 
موضع انتقاد من الآخرين على الرغم من أنهم من ذوى الذكاء المرتفع. 

كما توصل 1962 ,7921 إلى ما يدعم نتائج 1/31511,1959/ا من خلال 
دراسته على ٠١‏ زوج من الذكور. 4" من الإناث بالصف التاسع من ذوى نسب 
الذكاء التي تتراوح بين ٠١١١4٠١‏ التي حددت باستخدام اختبار "كاليفورنيا للنضج 
العقلي"استخدم الباحث عدة مقاييس لقياس مفهوم الذات. 

وقد توصل 1963 ,41765 4 58388 إلى أن ذوى التفريط التحصيلى ممن 
الذكور 1:5 1[20161:21169 754316 يكونون مفاهيم ذات سالبة عن ذوى 
التحصيل المتوسط كما أنهم أقل تقبلا لذواتهم على جميع المقاييس المستخدمة. 

وقد درس (1964) 856101056 العلاقة بين مفهوم الذات والذكاء والتحمصيل 
والدافع للإنجاز والقلق لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية» وقد شملت عينة الدراسسة 
١‏ من تلاميذ وتلميذات الصفين الرابع والسادس اختيروا بطريقة عشوائية. 
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وقد خلصت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 

©> مفهوم الذات لدى الإناث أعلى منه لدى الذكور من نفس الصفوف. 

6 يرتبط مفهوم الذات ارتباطا دالا موجبا لكل من درجات الذكاء ودرجات 

التحصيل الدراسي لدى الذكور لكنه لم يكن ذا دلالة لدى الإناث. 

_ يرتبط مفهوم الذات ارتباطا دالا سالب مع درجات القلق. 

6 يرتبط مفهوم الذات ارتباطا دالا موجباً مع درجات الدافع للإنجاز. 

كما درس 1964 ,001205) الفروق في مفهوم الذات لدى 5؟ من ذوى 
التفريط التحصيلى 17201613©11169655: 75 من ذوى الإفراط التحصيلى 
نمبن تلاميذ الصف الحادي عشر بالمدرسة العليا مع تثبيت متغيرات 
الجنسء, والأصل والجنسية والعمر الزدني والصف والمستوى الاجتمساعي» 
الاقتصادي والذكاء. 

وقد استخدمت بطاقات اختبار"03505) )15 102)مع©1عممى4 ع 1أقترع1" 
حيث توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 

© ذوى التفريط التحصيلى أقل تقبلا لذواتهم وأقل تقبلا من أقرانهم؛ وليسوا 
موضع ثقة أقرانهم والكبار ممن يتعاملون معهم. 

ومن الدراسات التي اهتمت بدراسة الفروق في مفهوم الذات بين الإرباعى 
الأعلى والإرباعى الأدنى على درجات التحصيل الدراسي؛ دراسة ,200121138 
ّ0ظغ1 التي توصلت إلى دلالة هذه الفروق بين مجموعتي المقارنة في جميع 
مقاييس مفهوم الذات المستخدمة. 

وقد توصلت 1507011086,1972 إلى تقرير أن المجموعات ذات المستويات 
الاقتصادية المنخفضة تحقق درجات عالية على مقياس تقدير الذات وأن هذه 
الدرجات العالية توجد عند جميع مستويات الذكاء. 

وفى دراسة 1971 ,5011266 التي استهدفت تحديد اتجاه العلاقة بين تقدير 
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الأوانىن: من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي وعددها 478 تلميذا. 


وقد طبق على أفراد العينتين اختبار لإأنالطة [2أدء854 مممع.]-0)5 
واستبيان 51021111 61م000) لتقدير الذات .0.5.8.1) وباستخدام التحليل العاملى تم 
التوصل إلى ما يلي لدى كل من عينة الابتدائي وعينة الثانوي: 

© أن تقدير الذات يرتبط إيجابيا وذات دلالة بجميع المقاييس الفرعية 

© أن درجات تقدير الذات لم ترتبط إيجابياً بدرجات الذكاء. 


وعلى الرغم من أن هدف هذه الدراسة هو تحديد اتجاه العلاقة بين المتغيرات 
السابقة إلى أنها اكتفت بعرضها من خلال الارتباطات بينها فقط. 

وفى دراسة 1975 ,11151 ع384011661233:61 وموضوعها "تطور إدراكات 
الذات لدى الأطفال والمراهقين". كان الهدف هو اختبار صحة الفرض التالي: 

"مغ نزايد السن تصبم إدراكات أو توصيفات الذات أقل محسوسية وأكثر 
تجويدببة" بمعنى أن الأطفال الصغار يصفون أو يعرفون ذواتهم باستخدام صفات 
تشير إلى خصائص محسوسة مثل الشكل أو المظهرء يجب أولا يجبء. بينما يدرك 
المراهقون ذواتهم بصورة أكثر تجريدا واستخدام صفات تشير إلى خصائص نفسية 
أو ذاتية. 

وكانت عينة هذه الدراسة مكونة من ١75‏ تلميذاء ١77‏ تلميذة من تلاميذ 
الصفوف الرابع» السادسء الثامن؛ العاشرء الثاني عشر بمتوسط عمر زمني داخل 
كل صف ١86١561١4 2١75.٠١‏ سنة على الترتيب. 

وقد استخدم الباحثان اختبارا مكوناً من ٠١‏ فقرة تدور الاستجابات عليها حول 
السؤال من أنا 9 2ه'1 0لا 

وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج منها ما يلي: 

© أنه لا توجد فروق في النمط النمائي لإدراك الذات بين كل من الذكور 
والإناث» فهي تميل إلى التزايد أو التناقص لدى كل منهما بنفس الصورة تقريبا. 
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© أن أكبر تغير أو تطور في إدراك ووصف الذات يحدث بين العاشرة 
والثانية عشرة؛ ويبدو إدراك الذات في الثانية عشر قريب إلى حد ما من إدراك 
الذات في الثامنة عشر. 

وقد ألقت هذه الدراسة الضوء على ما يستخدمه الأطفال في مختلف الأعمار 
الزمئية في وصف ذواتهم وفى إدراكهم لها. 

وفى دراسة 1981 /4 /© ,ل ,اع11226 ,81 ,012120 وموضوعها 'أبعاد 
مكهوم الذات كمنبئافئ بالتحصيل الدراسي لدو طلاب المدرسة العليا من 
المكسيكبين والأمريكيين". 

حيث تمثلت أهداف هذه الدراسة فيما يلي: 

©> تحديد العلاقة بين درجات أبعاد مفهوم الذات ودرجات النجاح الأكاديمي 
في اللغة والرياضياتء المقاييس الفرعية لاختبارات 'أيوا" للمهارات الأساسية. 

> اختبار مدى صدق أبعاد مفهوم الذات في التمييز بين الأمريكيين 
والمكسيكيين من طلاب المدرسة العليا من الذكور والإناث. 

وكانت عينة الدراسة مكونة من 7555 من الطلاب الأمريكيين والمكسيكيين 
منهم 4 ذكورء. ١١58‏ إناث بالصف السابع بالمدرسة العليا يتكساس. واعت برت 
المتغيرات التالية كأبعاد لمفهوم الذات من ناحية ومقاييس منبئة من ناحية أخرى: 


- مستوى الطموح: 0 أ أعناع 1 
- القلق: كدان" 
- الميل الأكاديمي والرضا: 5ه3اء52)548 200 غ5ه626 م1 عتمرهلوءم 
- الزعامة أو القيادة: متطورع0دع1 


- التوجه مقابل الاغتراب: 10 .75 1226100 1م106 

وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 

©> أن مستوى الطموح هو أفضل المنبئات بالتحصيل في اللغة والمهارات 
الأساسية والتحصيل في الرياضيات حيث بلغت معاملات الارتباط بينه وبين هذه 
المتغيرات على الترتيب مم٠2‏ اكردء ١كلء‏ حيث ن - 51515 . 
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2 أن مستوى القلق يرتبط ارتباطا دالا سالب مع هذه المتغيرات حيث: 
ر - ل ]ره ره ١,594‏ على الترتيب. 

© أن الفرق في مستوى الطموح ومستوى القلق بين الأمريكيين والمكسيكيين 
ذات دلالة إحصائية عن 6 

وفى دراسة 1974 ,آ,4170:01,105:001355 حيث كان موضوع ها العلافات 
بين التحصيبل الأكادبمي ومقهوم الذاآت" 

وكان الهدف منها اكتشاف طبيعة العلاقة بين التحصيل الأكاديمي كما يقاس 
باختبار .لذاطة د5وعمع2:0 2011221101121 01 العدرددعءونف أهمم ةلز[ 

ومفهوم الذات كما يقاس ب 1296214017 181521مم4 5611 ..1آ.ث.د وقد 
شملت عينة الدراسة 2٠١534 :٠١١©‏ 158 من تلاميذ الصفوف الرابع والسابع 
والثاني عشر على الترتيب. 

وقد توصلت هذه الدراسمة إلى النفتائج التالبية: 

© أن هناك ارتباطات دالة موجبة بين التحصيل في العلوم وبين مفهوم 

الذات أبعاد الأسرة؛ الأقران» المدرسة. 
© أن مفهوم الذات الأكاديمي هو أعلى الأبعاد ارتباطا وتنب وا بالتحصيل 


الأكاديمي. 
© أن درجة تنبؤ هذا البعد بالتحصيل الدراسي في العلوم تتزايد مع العممر 
الزمني. 


وفى دراسة .2351,1/151812061,10.1975 21670618 حيث كان موضوع ها 
'علاقات مقفابيس معبنة لمفهوم الذات بالتحصيل الأكاديمي في القراءة 
والرباضيات" . 
وكان الهدف مفها: 
-١‏ تحديد الارتباطات بين مقاييس مفهوم الذات المختارة وبعضها البعض. 
؟- تحديد الارتباطات بين هذه المقاييس والتحصيل الأكاديمي في القراءة 
والرياضيات. 
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ولتحقيق هدفي الدراسة استخدمت الباحثتان مقاييس مفهوم الذات التالية: 
.(1965 5غغ1"1) علدع5 أمععممء-11[ء5 ععوو5ع2 مه 1' 
.19651 ,ع1ءطمع1805) علدع5 بععاو1-8[ء5 ونع طومء05] 
5216-0661 الأطم 01 أمععممء-11ع5 181001011 
.(1962 ركة تزه 1 ؟ موذلعء223 ع 23661500 ,1ع 8100[1601) 
على عينة مكونة من "١5‏ من تلاميذ الصف التاسع بمدرسة 'متروبوليتان' 
العلياء وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 
© وجود ارتباطات موجبة ذات دلالة بين مقاييس مفهوم الذات المختارة 
الثلاثة والتحصيل الأكاديمي في القراءة والرياضيات. 
© أن الارتباطات بين مقاييس مفهوم الذات المختارة لم تكن ذات دلالة الا 
بين الثاني والثالث. 
ونحن نرى أن النتيجة الأخيرة تثير علامات استفهام حول مكونات وأبعاد هذه 
المقاييس وتركيبها من حيث البنية والمحتوى. 
دراسة .1978 .ل ,20161831 220 .11 ,الاك ,.ن) ,1108615 
حيث كان موضوعها : "المقارنة الاجتماعية داخل الفصل كسياق للعلاقة بين 
التحصيل الأكاديمي ومفهوم الذات" . 
وكان الهدف منها اختبار صحة الفرض التالي: 
العلاقة ببن التحصبل الأكاديمي ومقهوم الذات تنتظم بوضوح خلال سباق 
محدد من المقارنات الاجتماعبة بين المجموعات.والفصول المدوسية '. 
وقد أجريت هذه الدراسة على عينة مكونة من ١51‏ من ذوى التفريط 
التحصيلى في ١7‏ فصل مدرسي تنتمي إلى سبع مدارس ابتدائية. ومن خلال إجراء 
المقارنات بين مستويات التحصيل الثلاث. ضعيف / متوسط / مرتفع تم التوحصل 
إلى ما يدعم صحة هذا الفرض. 
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نقد وتلبل الدراسات والبحوث السابقة 


يلاحظ على الدراسات والبحوث التي أجريت حول مفهوم الذات ما يلى: 
من منظور ارتباطيء دون أن تهتم باتجاهات التأثير والتأثر بين هذين المتغيرين 
فضلا عن أن العلاقات الارتباطية التي درست بينهما تناولت المفهوم العام على 
الرغم من أنه في ضوء التنظيم الهرمي لمفهوم الذات تختلف أبعاد مفهوم الذات في 
تأثيرها أو تأثرها بالتحصيل الأكاديمي. 

# لم يقع تحت يد الباحث دراسة واحدة اهتمت بتحليل أبعاد مفهوم الذات في 
علاقة كل منهما التحصيل الدراسي واستيضاح شكل هذه العلاقة لدى طرفي 
المنحنى لدى المتفوقين والمتخلفين دراسيا. 

# أن هناك تعارض في الدراسات التي تناولت تأثير أى المتغيرين على 
الآخر فهناك دراسات ترى أن مفهوم الذات يؤثر تأثيرا إيجابيا على التحصيل 
الأكاديمي ومن هذه الدراسات: ,1961 © © 1971:010120,ععقطاء5 :1965,لإمرعآ 

,815061 مقع 1علرءة:2 :1974 ,01355) 2 1010م 

كما أن هناك دراسات أخرى ترى أن التحصيل الأكاديمي يؤثر تأثيرا إيجابيا 
على مفهوم الذات ومن هذه الدراسات. 

بتأكلة//ا 1965 ,تامعن :1967 ,لا6166) كك 01669 :1954 ,جع1لآنا 
.8 لقاء 15ع108 ,1964 روطنصمك :1963 ,دع ؟؟للىم ع تقد :1956 

افتقار المجال في البيئة العربية إلى دراسات تتناول العوامل المؤثرة على 
التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائتية» ومفهوم الذاات من أهم هذه 
العوامل. 

# لكل ما تقدم تبدو أهمية هذه الدراسة والحاجة إليها بصفة عامة للبيئة 
العربية بصفة خاصة. فضلا عن أهمية الحاجة إلى مقياس مقنن يكون ملائما لقياس 
مفهوم الذات في هذه المرحلة العمرية. 
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فروض الدراسة 

في ضوء مشكلة الدراسة وتساؤلاتها وأهدافها وفى ضوء الإطمارر الننظفري 
والدراسات والبحوث السابقة يمكن صياغة الفروض التالية: 

الفرض الأول: 

"تختلك متوسطائ درجات مفهوم الذات وأبعاده باختلاك مستوبات 
التحصيل الدراسي بفروق ذات دالة إحصائية لصالم المستوى الأعلى". 

الفرض الثاني: 

"هناك افروق ذات دلالة إحصائية بين مفهوم الذات الأكاديمي ومفهوم 
الذات الاجتماعي (الأسرة - الأقران) لدى المتذوقين دراسيا". 

الفرض الثالث: 

"لا نوجد انفووق ذات دلقلة إحصائبة ببن مفهوم الذات الأكاديمي. ومفهوم 
الذات الاجتماعي (الأسرة - الأقران) لدى المتخلفين دراسها". 

الفرض الرابع: 

"نتختلك متوسطات درجات أبعاد مفهوم الذات باختلاف كل من: السن. 
الصف الدراسي بفروق ذات دلالة لصالم كل من السن والصف الأصغر". 

القرض الخامسسر: 

"القيمة التنبئية للعلاقة بين التحصيل الدراسي ومفهوم الذات 
باعتبار التحصبل سببا ©15ا2') وراء مقهوم الذات أكبر من اعتباره - أي 
التحصبل نتيجة له ". 
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منهج الدراسة وإجراءاتها التنفئيذية 
أوة: |إعداد الأدوات: 
١‏ -مقباس تقدبرات الذات: !1219717101 للاعع)1-15[ع5 

وهو من إعداد هيئة تبادل الأهداف التعليمية بالولايات المتحدة الأمريكية. 

1016 11151101101141 0811111٠7185 8220114110015 )107(. 

لقياس مفهوم أو تقدير الذات للمستوى المتوسط. وتستخدم ال 1016 أسلوب 
المحك المرجعي 011161102-1561616760) في إعداد وصياغة الفقرات 
والمقاييس وتختلف هذه الاستراتيجية عن أسلوب المعايير المرجعية المستخدمة في 
بناء الاختبارات لدى العديد من هيئات إعداد الاختبارات وتصنيفهاء فالأسلوب الذي 
تستخدمه 1036 يقوم على اتباع الخطوات التالية: 

© صياغة الهدف بأكبر قدر ممكن من الوضوح. 

© تقدير أهمية الهدف للمتعلم عن طريق إعداد المحكمين المتخصصين 

البارزين في المجال. 

©> صياغة الفقرات التي تقيس درجة تحصيل أو تحقيق التلميذ للهدف. 

على حين أننا نجد في طريقة المقاييس المرجعية المعيار يكون الغرض الأول 
- غالبا - هو إنتاج الاختبار الذي يميز بين الأفراد أكثر من اهتمامه بتقييم الدرجة 
التي تعكس تحصيل أو تحقيق الفرد لهدف محكي معينءكما أن الاختبارات 
المرجعية المعيار تقيس سمات أكثر عمومية وأكثر ثباتا لدى الفرد كما أنها أقل 
اهتماما بالتغيرات التي تترتب على المعالجات التربوية. 

بيئما الاختبارات المرجعية ١‏ لمحك تصمم ود تستخدم في التعرف على الت لتغيرات 
التي تنشأ عن المعالجات التربوية - أي قياس درجة تحقيق أو تحصيل الهدف قبل 
وبعد إدخال هذه المعالجات التربوية. 


ومفهوم أو تقدير الذات من العوامل التي تنتمي إلى بعد التنظيم الانفعالي التي 
تتأثر بأي إخفاق أو إنجاز يحققه التلميذ في المجالات التالية: 
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المدرسة : من خلال مستوى الأداء المدرسي وإنجازه التحصيلى وتقديير 
المدرسين لجهوده. 
الأسرة: من خلال تقبل الأسرة لدور الابن فيها وتقديرها له. 
الأقران :من خلال علاقات التلميذ السوسيومترية بأقرانه ودرجة تقبلهم له. 
البعد العام: وهو المحصلة النهائية لإدراكات الذات. 
وفى ضوء ما تقدم أعد المقياس الحالي لتقدير الذات وقد قام الباحث بترجمته 
وإعداده للتطبيق في البيئة العربية. 
مقباس تقدبر الذات المستخدم كي هذه الدراسمة : 
وصف المقباسر: 
يتكون هذا المقياس من سبع وسبعين فقرة أو عبارة يستجيب لها التلاميذ بنعم 
أو لا للإشارة إلى ما إذا كان مضمون الفقرة أو العبارة ينطبق أو لا ينطبق على 
كل منهم. ويقرأ التلاميذ العبارات أو تقرأ لهم بمعرفة مدرس الفصلء وهذا يتوققف 
على القدرات القرائية للتلاميذ. 
ويتناول هذا المقياس أربعة أبعاد لمفهوم الذات» ثلاثة من هذه الأبعاد تتعالق 
بالآخرين الذين يتم من خلالهم تشكيل مفهوم الذات وهم الأسرة؛ الأقران؛ المدرسة. 
أما البعد الرابع فيعكس المفهوم الكلى أو العام للذات. 
والعبارات التي تقيس هذه الأبعاد هي: 
بعد الأخران: 
لأ ك4لعءقلناة ل *“ الل" هخ" تخ“ "الكل انض ة قلقفق "كل لاك الا : لا 
بعد الأهرة: 
يقلتل 4 للخل" "دل 4 ك4 للم "ف كشقلدتكل تخت لا ةل نال 
بعد المدرسة: 
كا للخل “للخل أشنت ؛ء ذل "م يلاف أكل شق كتةقك “ ل تلا. 
البعد العام: 


ل ابل أ ل : نخلن؟ ال كتكال "ل :1 "ل لمىنخ*“ل ال كتأ اش اقلق لاكتكك لولاا 
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تعليمات التطبيق: 

يمكن تطبيق مقياس تقدير الذات (المستوى المتوسط) 1.6961 ]12661106012 
بثلاث طرق حسب الهدف أو الأهداف موضوع الاهتمام والدراسة: 

-١‏ تطبيق المقياس ككل للحصول على درجة كلية واحدة للتقدير الكلى لمفهوم 
الذات. 

؟- تطبيق المقياس ككل للحصول على الدرجات الفرعية لأبتعاد المقياس 
تتعلق بكل بعد من الأبعاد الأربعة لمفهوم الذات كما يقيسها المقياس. 

-٠‏ تطبيق أي من هذه المقاييس الفرعية كل على حدة للحصول على درجة 

زمن التطبيق: 

من المتوقع أن يستطيع التلاميذ الاستجابة على جميع عبارات المقياس خلال 
"١-٠‏ دقيقة. وإذا لاحظ الفاحص أن القدرات القرائية للتلاميذ لا تمكنسهم من 
الانتهاء من المقياس خلال هذه الفترة فيجب قراءة عبارات المقياس لهم شفهيا. 

التصحيح: 50111218 

يمكن الحصول على درجة كل تلميذ على المقياس عن طريق إعطاء نقطة أو 
درجة واحدة لكل استجابة موجبة(صحيحة) سواء أكقانت نعم (تنطبق) أولا (لا 
تنطبق) والتي تشير إلى : 

. 0626121 المنظور الكلى لإدراكات الذات (البعد الفرعي العام)‎ -١ 

؟- النظرة إلى الذات في علاقتها بالأقران 262315 . 

"- النظرة إلى الذات خلال السياق الأسرى '0119:ة1 . 


5 - النظرة إلى الذات خلال المواقف المدرسية كالأداء المدرسي والتحصيل 
وعلاقة التلميذ بمدرسيه 5©19001. 
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والإجابات الصحيحة لفقرات هذه الأبعاد موضحة بدليل التصحيح. ويمكن 
استخدام مفتاح مثقب على الاستجابات الصحيحة في حالة التصحيح اليدوىء؛ بالنسبة 
درجة التلميذ على المقياس الكلى أو الفرعي هي عدد العلامات التي تتشضفهر من 
فتحات المفتاح المثقب. 

ب - التمصيل الدراسي 

وتتمثل في المجموع الكلى لدرجات المواد المقررة خلال الفصلين الدراسيين 
للعام ١9866١4٠05 / ١5٠5‏ علما بأن هذا المجموع يحسب لكل فصل على حدةء 
ونظرا لتباين النهايات الكبرى للصفوف الدراسية (الرابع» الخامس» السادس) فقد تم 
رد جميع المجاميع الكلية إلى نهاية كبرى واحدة وهى ٠٠٠١‏ درجة؛ بعد استبعاد 
درجات التربية الفنية والتربية الرياضية والسلوك والمواظبة أى تلك المواد التي لا 
تجرى لها امتحانات تحريرية تحصيلية. 

خطوات إعداد منباس تقدبر الذات الحالي للتطبيق في الببئة العربببة: 

1- نرجمة المقبا بسس: 

قام الباحث بترجمة المقياس وعرض الترجمة على ثلاثة من أعضاء هيئة 
التدريس المتخصصين في المجال ,.)١(‏ وقد تم صياغة الفقرات في ضوء ماتم 
الاتفاق عليه من قبل المحكمين. 

؟- عرض المقياس: 

عرض المقياس في صورته الأولية على عدد من مديري المدارس الابتدائية 
)١(‏ بمكةء ومدرسي اللغة العربية بها للوقوف على مدى ملائمة صياغة العبارات 
لتلاميذ الصفوف الرابع؛ الخامسء السادسء وقد أشاروا إلى ملاءمته. 


© هم : د. محمد جميل يوسف منصورء د. شاكر قنديل؛ د. محمد الأمين الخطيب. 
)١‏ هم : مديرو ومدرسو اللغة العربية: بمدرستي منارة مكة وابن القيم الابتدائيتين. 
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ذبات المقباسر: 

أ- الدراسة الاستطلاعية: طبق المقياس في صورته الأولية على 76 تلميذاء 
6 بالصف الرابع» ١"‏ بالصف الخامسء» ١7١‏ بالصف السادس بمدرسة ابن القيم 
الابتدائية» وقد تم إيجاد ثبات المقياس عن طريق الاتساق الداخلي بين فقرات 
المقياس ككلء والاتساق الداخلي لفقرات كل بعد من الأبعاد التي يقيسها ثم ارتباط 
درجات كل بعد بالدرجة الكلية للمقياس على النحو الذي يوضحه الجدول التالي: 
ول رقم )١(‏ يوضح معاملات الاتساق الداخلي 
قرات اماس ككل ولقترات كل بعد من أعد. وارتاطه بلدرجة اكية 


أبعاد المقياس معام 001 ١‏ 000 
الاق ارتباط لشعد ببعضها وبالدرجة الكلية 


الداذ 








ويتضح من هذا الجدوز ل أن معامل الاتساق الداخلي .م ها طا[م 4 للمقياس ككل 
ولأبعاده الفرعية يطمئن الباحث إلى استخدام المقياس في الدراسة الأساسية. 


ب- تباث المقباس فكي الدراسة الأساسبة : 
في ضوء ما أسفرت عنه نتائج الدراسة الاستطلاعية قام الباحث بتعديل في 
صياغة بعض فقرات المقياس وقد شمل التعديل ما يلى: 
©> تحويل بعض العبارات المنفية إلى عبارات مثبتة لتتمشى مع القدرة على 
الفهم القرائى للتلاميذ. 
©> إضافة الفقرة رقم 76 وهى 'تسمح لي أسرتي عادة بمقابلة الضيوف" حيث 
يعتقد الباحث أنها تتمشى تتمشى مع العادات والتقاليد السائدة في البيئة العربية. 





سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





وقد طبق المقياس في صورته النهائية على ٠١‏ من تلاميذ مدرستي منارة 
مكة وابن القيم الابتدائيتين وكان توزيعهم على النحو التالي: 

الصف الرابع: 815 الصف الخامس: 520 الصف السادس: ”هم 

وتم إيجاد ثبات المقياس عن طريق الاتساق الداخلي لفقرات المقياس ككل 
ولكل بعد من أبعادهءوارتباط كل بعد بالدرجة الكلية والارتباطات البينية بين الأبعاد 
على النحو الذي يوضحه الجدول التالي: 
ول رقم (؟) يوضح معاملات الاتساق الداخلي ككل ولكل 

بعد من أبعاده والارتباطات البيئية بينها بالدرجة الكلية 

| أبعاد || المقيا معامل ارتب 1 رجا 





ااتساق 





ويتضح من هذا الجدول أن كلاً من المقياس وأبعاده على درجة عا عالية من 

الثبات وأن ارتباطات الأبعاد ببعضها وبالدرجة الكلية مرتفعة وذات دلالة؛ الأمر 
الذي يشير إلى التماسك الداخلي للمقياس. 

صدلق المقباسر: 

ننم إبجاد صدق المقباسر عن طربق: 
أ- ارتباطه باختبار الشخصية للأطفال - إعداد عطية هنا- ويتكون هذا الاختبار 
من قسمين: الأول ويتناول التكيف الشخصي والثاني ويتناول التكيف الاجتماعي وقد 
بلغ ارتباطه بالتكيف الشخصى؛ ٠,5١‏ :التكيف الاجتماعي ١,574‏ 
ب- ارتباطه بتقديرات المدرسين 2٠١,457‏ ج- ارتباطه بتقديرات الأباءه ؛ ١,5‏ 
د- ارتباطه التحصيل الدراسي  ٠,45١‏ 





دراسة تحليلية لفهوم الذات ‏ ب 





تطبب تطبيق الأدواك : 
تم تطبيق مقياس تقدير الذات واختبار الشخصية للأطفال على تلاميذ العيئنة 
بصورة جماعية داخل الفصول بمعرفة الباحث وبمساعدة مديري المدرستين ورواد 
الفصول )١(‏ . كما تم الحصول على المجاميع الكلية للدرجات خلال الفصلين الأول 
والثاني للعام الدراسي 5٠5١/05٠54١ه‏ مع توحيد النهاية العظمى للدرجات 
والأساس الذي حسبت عليه. 


المعالجاث الإحصائية 
تم إجراء المعالجات الإحصائية وتحليل النتائج بمركز الحاسب الآلي يجامعة 


أم القرى باستخدام برامج الحزم الإحصائية 5255 وفى ضوء مش كلة الدراسة 
وأسئلتها وفروضها. 


)١(‏ يشكر الباحث مديري ومدرسي مدرستي منارة مكة وابن القيم الابتدائيتين بمدينة 
مكة المكرمة على ما قدموه من اهتمام بالغ ومساعدة قيمة أفادت كثيرا في إتمام 
هذه الدراسة. 





سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





في ضوء مشكلة الدراسة والفروض التي قامت عليهاء تم تحليل بيانات 
الدراسة الحالية كما وكيفا باستخدام برامج الحزم الإحصائية 5855 كما يلى: 

الفرض الأول 
تختلك متوسطات درجات مقهوم الذات وأبعاده باختلاك مستوبات التحصيل 

الدواهي بفروق ذات دلالة إحصائية لصالم المستوى الأعلى. 

للتحقق من صحة هذا الفرض أستخدم تحليل التباين الذي يوضحه الجدول التالي: 

جدول رقم (0) يوضح نتيجة تحليل التباين في الدرجة الكلية لمفهوم الذات 
وأبعاده بين المتفوقين والعاديين والمتخلفين دراسيا 


ل 0 
التباين | الحرية | المربعات الفروق 


1 نات كر 
لمدرسة | دافل ل 0 
لاه ا ككركة اككركعما 


1 
2 ره | نش |« (عاكدة | عد 
كك عدم 
----- 0 
0 
ا 
؟".”١‏ 
















ع لكين ار 
مسع| د حمس ا 
ست | 


دراسة تخليلية لمفهوم الذات 2 بس 





ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 

-١‏ أن الفرض الأول قد تحقق فالتباين بين أزواج مجموعات المتفوقين 
والعاديين والمتخلفين دراسيا أكبر من التباين داخل كل منها بفروق ذات دلالة 
إحصائية عند أقل من ٠.٠05‏ ولصالح المجموعات ذات المستوى التحصيلى 
الأفضل. 

-١‏ أن أكبر تباين بين المجموعات هو في المفهوم العام للذات يليه مفهوم 
الذات الأكاديمي (المدرسي) وأن أصغر تباين بين هذه المجموعات في بعد الأقران. 

- أن مقياس تقدير الذات المستخدم في هذه الدراسة قد ميز بفروق إحصائية 
ذات دلالة في الدرجة الكلية وفى جميع الأبعاد بين المجموعات الثلاث مما يشير 
إلى صدقه التنبؤى. 

4 - أن مفهوم الذات لدى المتفوقين دراسيا أعلى منه لدى كل من العاديين 
والمتخلفين دراسيا بفروق ذات دلالة إحصائية. 

ومعنى ذلك أن التحصيل الدراسي يعمل كميكانيزم مدعم لمفهوم الذنات الدى 
المتفوقين دراسياء فهم من خلال تفوقهم يتلقون عبارات وإيماءات التقدير من 
مدرسيهم وآبائهم ومن أقرانهم أيضاء فيختارهم المدرسون لمعظم المهام والأنشطة 
المدرسية والمسابقات العلمية» ويعطونهم أدوارا قيادية وإشرافية على زملائهم 
ويكلفونهم بحل ومعالجة كثير من القضايا والأسئلة العملية داخل الفصل. 

ويترتب على ذلك أن يشعر المتفوقين دراسيا بأنهم موضع اهتمام وتقدير 
ورعاية من مدرسيهمء فتزداد ثقتهم بأنفسهم ويرتفع مفهوم الذات لديهم من خلال 
الشعور بالثقة والإحساس بالقيمة الذاتية»فتنمو لديهم القدرة على المبادأة وتوجيه 
سلوك الآخرين» وهذه بدورها تدعم فكرتهم عن ذواتهم. 

كما يجد المتفوقون دراسياً عبارات التقدير والاستحسان من أبائهم, فهم 
يتحدثون عنهم أمام الغير ويحرصون على الاهتمام بشئونهم» وعادة ما تكون 
العلاقة بين أسر المتفوقين دراسيأ وبين مدارسهم ومدرسيهم أوثق منهالدى 
المتخلفين دراسيا. 





بس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


ويترتب على ذلك أن يشعر المتفوقون دراسيا بأنهم أعضاء مهمين داخل 
أسرهم مما يدعم فكرتهم عن ذواتهم أسريا. 

وفيما يتعلق بمفهوم الذات الاجتماعي الذي يتم تشكيله من خلال العلاقات بين 
الأقران يصبح المتفوقون دراسيا موضع ثقة واحترام زملائهم؛ فالمتفوقون دراسيا 
أقدر على المبادأة وإسداء النصح والمشورة العلمية» وأكثر تأثيرا في الآخرين وأقدر 
على تكوين الصداقات والاحتفاظ بهاء وهذا كله يؤثر تأثيرا إيجابيا على مفهوم 
الذات الاجتماعي لديهم. 

ولاشك أن تدعيم الذات أكاديميا من خلال المدرسة واجتماعيا من خلال 
الأسرة وجماعة الأقران له أثره الموجب على مفهوم الذات العام؛ فالمتفوقون 
دراسيا يجدون علامات التقدير داخل كل من الأسرة والمدرسة وبين أقرانهم مما 
ينعكس أثره على مفهوم الذات العام لديهم. 

وعلى الجانب الآخر يجد المتخلفون دراسيا الإعراض والتجاهل» وعبارات 
التقريع من مدرسيهم وأبائهم وأقرانهم» ويغلب على سلوكهم الانسحاب من المواقكف 
الأكاديمية والاجتماعية» فتضعف ثقتهم بأنفسهم ويزداد إحساسهم بضع ف قيمتهم 
الذاتية فينخفض مفهوم الذات لديهم أكاديميا واجتماعياً. 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من: 

,0235) :1963 روع لذ ع 51017 :1956 رطكلة77 5,1956مء51676) 
(.1974 ر5قة01) > ل050مالث :1971 ,ععصطء5 :1965 ,ققالة001.] ,1964 


الفرضان الثاني و الثالث: 


"هناك فروق ذات داآلة إحصائية بين مكهوم الذات الأكاديمي ومكهوم 


و 8ه 
٠.‏ 


الذات الاجتماعي (الأسرة - الأقران) لدى المَخْلقَين درافتها". 


"لا نوجد انووق ذاك دلالة إحصائبة بين مفهوم الذات الأكاديمي ومكقهوم 
الذات الاجتماعي (الأسرة - الأقران) لدى المتخلفين دراسيا". 


دراسة تخليلية لمفهوم الذات 0 سس 





بين أبعاد مفهوم الذات لدى كل من المتفوقين والمتخلفين دراسيا. 


والجدول التالي يوضح نتيجة المقارنة. 
جدول رقم (1) يوضح قيم( ت) لدلالة فروق المتوسطات المرتبطة 
بين أبعاد مفهوم الذات ال دى كل من المتفوقين والمتخلفين دراسيا 









الأكاديمي / الأقران 
الأسرة / الأقران 
الأكاديمي / الأسرة 
الأكاديمي / الأقران 
الأسرة / الأقران ١‏ 
ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 
© دلالة فروق المتوسطات بين مفهوم الذات الأكاديمي (المدرسي) ومفهوم 
الذات الاجتماعي (الأسرة الأقران) لدى المتفوقين دراسياً. 
©> عدم دلالة هذه الفروق لدى المتخلفين دراسيا. 
ومعنى ذلك أن نتائج الجدول رقم (5) تدعم صحة الفرضين الثاني والثنالث 
ويمكن تفسير هذه النتائج على النحو التالي: 
## يسعي المتفوقين دراسيا إلى الاهتمام بعوامل التفوق الدراسي بشكل يفوق 
اهتمامهم بالنجاح في علاقاتهم الاجتماعية وتكوين الصداقاتء كما أنهم يميلون إلى 
التفرد والمبادءة ويقنعون بتفوقهم الأكاديمي» كما أن شدة اهتمام المدرسين بهم 
وحرصهم على إشراكهم في كافة الأنشطة المدرسية والعلمية يدعم لديهم تفضيل 
الأنشطة الأكاديمية على الأنشطة الاجتماعية. 


سب دراسات وبحوث شي علم النفس المعرقي 





هذا من ناحية ومن ناحية أخرى فإن تفوقهم الدراسي ربما يؤدى إلى انسحابهم 
من المواقف التي يشعرون فيها أن الآخرين لا يفهمونهم سواء أكانت هذه المواقف 
تتعلق بأقرانهم أو أسرهم؛ فضلا عن أن هذا التفوق يشبع لديهم حاجات أرقى مشل 
والحب والمشاركة أقل الحاحا في طلب الإشباع. 


وعلى الطرف الآخر يفتقر المتخلفون دراسيا إلى إشباع الحاجة إلى تقدير 
الذات. والحاجة إلى تحقيق الذات فتبدو حاجتهم إلى الانتماء والحب والمشاركة أكثر 
الحاحا في طلب الإشباع؛ وليس معنى ذلك أن مفهوم الذات الاجتماعي لدى 
المتخلفين دراسيا أعلى منه لدى المتفوقين دراسياء بل العكس هو الصحيح؛ حيث 
يختلف بر وفيل أبعاد مفهوم الذات لدى المتفوقين دراسيا عنه لدى المتخلفين 
دراسياء كما يتضح من الشكل التالي: 





العام الأاقران الأسرة الأكاديمى 
شكل )١(‏ يوضح بروفيل أبعاد مفهوم الذات من المتفوقين والمتخلفين دراسيا 
ويتضح من هذا الشكل تباين أبعاد مفهوم الذات لدى المتفوقين دراسيا وتجانس 
هذه الأبعاد لدى المتخلفين دراسيا. 
وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من: 
ع لتوناخ :964 ] .وطدرم © :1|972 بصع :967] تعطاعكمملط يي وماحلن أ 
ماعملا5 ...1978 .تلقتاة لهك .لاتحص5 .5رعو0] .1974 .دوهة0|1) 





دراسة تخليلية لمفهوم الذاتٌ 





القرض الرابع: 

تختلف متوسطات درجات أبعاد مفهوم الذاك باختلاف كل من: "السن. 
الصف الدراسي بفروق ذات دلالة لصالم كل من السن والصف الأصغر" 

للتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث بتحليل التباين أحادى الاتجاه في 
الدرجة الكلية لمفهوم الذات ودرجات أبعاده بين الأعمار الزمنية +١١ ٠١:5‏ ؟١‏ 
وبين الصفوف الدراسية الرابع والخامس والسادس.كما يتضح من الجدول التالي: 

جدول رقم (/) يوضح تحليل التباين في مفهوم الذات وأبعاده بين 
المجموعات ذات الأعمار الزمنية 4 ١7 21١.٠١‏ سنة_ 


دلالة الفروق 
م ا 


الأكاديمي ا 00 للنششا 
المدرسة | تافل | 05؟ | '010ة؟ 


الأسرى 0000 
اصع | ٠.0‏ إ ناه | | | غيردش | 


ل كك غير دال 
لسبع سس اسه 


داخل ا4؟ 
لكلف 





"848١ 





سب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 

©> دلالة الفروق بالنسبة لبعدي مفهوم الذات الأكاديمي والعام وعدم دلااتها 
بالنسبة لمفهوم الذات الاجتماعي - كما يتمثل في بعدى الأسرة والأقران - وكذا 
بالنسبة للدرجة الكلية لمفهوم الذات. 

© أن الدرجة الكلية ومفهوم الذات الأكاديمي (المدرسة) والعام تأخذ اتجاهات 
متناقضا مع تزايد العمر الزمني بينما لا يوجد اتجاها سلبياً للأبعاد الأخرى لمفهوم 
الذات (الأسرة الأقران). 

كما يتضح من الجدول التالي: 

جدول رقم (8) يوضح متوسطات أبعاد مفهوم الذات عند 
لأعمار الزمنية 9» ١١ 2٠١:٠١‏ سنة 


بان تقوو 0 الأععار الزمنية الل لفط | 
كنا لاسا 










ال 2-1122 


نأبو الصف لذ الدراسي 

باعتبار أن تأثير السن كامن في الصف الدراسي فقد توصل إلى نتائج تعكس 
أثر الصف الدراسي تقترب تماما من أثر السن» فمتوسطات درجات جميع الأبعاد 

ويمكن تفسير هذه النتائج على النحو التالي: 

2 مع تزايد العمر الزمني تزداد دائرة الاحتكاك بالعالم الخارجي» ويتعروص 
الطفل لكم متواتر ومتنوع من الخبرات والمواقف وتَد ٠‏ تتغير معاني الأشياء ودلالتها 
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بالنسبة له» ويأخذ إدراكه لها صوراأ أكثر واقعية» ومع تزايد العمر الزمني والخبرة 
يصبح مفهوم الذات أكثر تمايزا » ففي المدرسة: تبدأ اتجاهات وميول التلاميذ نعو 
الموضوعات والمواد في التمايز ونقل التداخل بين القدرات فيتمايز مفهوم الذات 
الأكاديمي لديه وتتمايز المكونات الخاصة بالمستوى الحسي الحركي عن المستوى 
الإدراكى عن المستوى الارتباطى عن المستوى العلاقى ويبدو تحصيل التلميذ في 
هذه المرحلة مرتبطأ بدرجة التكامل بين هذه المكونات» فضلا عن حدوث بعمض 
التحولات في اهتمامات التلميذ من النواحي الأكاديمية إلى النواحي الاجتماعية 
فيتناقص مفهوم الذات الأكاديمي لديه. 

©> ونظرا لتزايد دور جماعة الأقران في حياته في هذه المرحلة يبدأ إدراكه 
لدور الأسرة في التناقصء؛ حيث تزداد لديه الميول لممارسة الأنشضطة الجماعية 
ويكثر اهتمامه بالبيئة حوله» ويبدأ في استثمار أهمية الصداقة وتكوين الصداقات 
وإذن مع تزايد السن تصبح إدراكات الذات أقل ذاتية وأكثر تجريدية وأميل إلى 
الموضوعية والثبات النسبي.1975 ,مع216 عل 614/م12422م/1 

الكرض الخامسر: 

'القيمة التنبتبة للعلاقة ببن التحصبل الدراسي ومفهوم الذات باعتبار 
التحصبل سببا ء5نا"© وراء مقهوم الذات أكبر من اعتباره نتبجة له". 

للتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام أسلوب الانحدار المتعدد 
المراحل 16856551057 56671156 المتاح ضمن برامج الحزم الإحصائية 5255 
على النحو التالي: 

أ-باعتبار التحصيل الدراسي متغيرا تابعا وأبعاد مفهوم الذات متغيرات مستقلة. 
وقد أسفر تحليل الانحدار المتعدد عن النتائج التي يوضحها الجدول التالي: 
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جدول رقم (1) يوضح المتغيرات المستقلة والمتغير التابع في معادلة تحليل الانحدار المتعدد 


المتغيرات المستقلة 





مفهوم الذات العام 


©> دلالة القيمة التنبئتية لكل من مفهوم الذات العام ومفهوم الذات الأكقاديمي 
بالتحصيل الدراسي. 
©> معادلة التنبؤ بالتحصيل الدراسي تأخذ الصيغة التالية: 
5 ++ 7 5.95 - 17 4.853 + 5 8.309 + 6 11.43 0112م 
> عدم دلالة تأثير كل من تقبل الأسرة ”1 وتقبل الأقران 72 وفى ضوء ذلك 
يمكن اختصار الحد الثاني من المعادلة على النحو التالي: 
5 + 5 8.309 + ) 11.43 0011م 
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ثانياً: باعتبار التحصيل الدراسي سببا ومنهوم الذات نتيجة: 


جدول رقم (4) يوضح المتغيرات المستقلة والمتغيرات التابعة في معادلة تحليل الانحدار 





© دلالة القيمة التنبئية لكل من مفهوم الذات الأكاديمي وتقبل الأقران» والتحصيل 
الدراسي بمفهوم الذات العام» وعدم دلالته بالنسبة لتقبل الأسرة. 
© أن معادلة التنبؤ بمفهوم الذات العام تأخذ الصيغة التالية: 
5 - 80011 328. + 5 307. + 5 343. - 6 
©> أن إسهام التحصيل الدراسي في معادلة التنبؤ هنا أكبر من إسهام مفهوم الذات 
الأكاديمي والعام في معادلة التنبؤ بالجدول رقم (8). 


وعلى ذلك يمكن قبول افتراض أن القيمة التنبئية باعتبار التحصيل الدراسي 
سببا ومفهوم الذات نتيجة أكبر من اعتبار الأخير سببا والتحصيل الدراسي نتيجة. 


وإذن يمكن تقرير أن الفرض الخامس قد تحقق: 
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ويمكن تفسير هذه النتيجة على النحو التالي: 

يكون التلميذ في هذه المرحلة فكرته عن ذاته من خلال تفاعله المستمر مع 
البيئة من حوله؛ واستقباله لمعطياتها وإدراكه لهاء فإذا كانت نتيجة هذا التفاعل 
إيجابية فإن هذا التلميذ يجد الكثير من علامات التقدير والاستحسان من المحيطين به 
وخاصة من الأشخاص المهمين في حياته وهم المدرسون والأباء والأقران» الذنين 
يقيمون تقديراتهم في ضوء نجاح التلميذ وتفوقه لا في ضوء ثقة التلميذ بنفسه. 

ونجاح التلميذ وتفوقه الدراسي يجعله محل احترام وتقدير مدرسيه وأبويه 
وأقرانه فتزداد ثقته بنفسه ويرتفع مفهوم الذات لديه» ويبدو ذلك في إرتفاع القيمة 
التنبئية لمفهوم الذات الأكاديمي بالمفهوم العام الذات ٠,1٠7‏ حيث ف - 150,١4‏ . 

وإذن يمكن تقرير أن النجاح الأكاديمي أو التحصيل الدراسي له تأثير سببي 
على مفهوم الذات أكثر قبولا من مقولة أن لمفهوم الذات تأثير في النجاح الأكاديمي 
أو التحصيل الدراسي. 

وتتفق هه النتتسائج مسع نتسائج دراشات كلل 
مسن :5110112311 عك ‏ 1977:13108612022 ,لوطع ل[ 14011,1975:02153:0 
5 باتع ,.1967 الإططز0 © نؤط0160 ,1954 ,211161 ,1978 
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التطبييفات التربوبة لننائج الدراسة 

في ضوء النتائج التي انتهت إليها هذه الدراسة وفى ضوء اتفاقها مع نتائج 
الدراسات والبحوث السابقة يمكن اقتراح التطبيقات التربوية التالية: 

* يعتبر مفهوم الذات الأكاديمي أكثر الأبعاد أهمية وتاثيراً على مفهوم 
الذات العام فإذا علمنا أن المدرسين هم أكثر العوامل أهمية في تشكيل مفهوم 
الذات الأكاديمي لأدركنا مدى أهمية الدور الذي يتعين أن يقوم به المدرسون مسن 
أجل تنمية مفهوم ذات إيجابي لدى تلاميذهم. 

# على المدرسين أن يتقبلوا تلاميذهم على ما هم عليه» فالتلميذ إذا ما كان 
مقبولا يجد التقدير والاحترام والاعتراف به كفرد. فمن المسلم به أن يكتسب 
اتجاها موجبا نحو ذاته ونحو الآخرين من حوله فيتقبل ذاته ويتقبل الآخرين. 

# يجب على المدرسة بصفة عامة والمدرسين بصفة خاصة أن يتخففوا 
من الاعتماد على التحصيل الدراسي كمعيار لتقييم تلاميذهم والتعامل معهم في 
ضوء هذا المعيارء وأن تتيح المدرسة مجالات للتنفوق كالأنشطة الاجتماعية 
والفنون بهدف إتاحة الفرصة لمن لم تمكنه قدراته التحصيلية من التفوق 
التحصيلى أن يتفوق اجتماعيا أو رياضيا أو فنيا. 

يجب مساعدة المتفوقين دراسيا على إقامة علاقات اجتماعية وتكوين 
صداقات ناجحة من خلال جماعات النشاط والجماعات العلمية والرحلات بهدف 
صقل تفوقهم وتوظيفه اجتماعيا وتنمية مفهوم الذات الاجتماعي لديهم. 

# يجب استخدام الاختبارات المرجعية المحك في التعرف على التغيرات 
التي تنشأ عن المعالجات التربوية: أى قياس درجة تحقيق الهدف قبل وبعد إدخال 
المعالجات التربوية» وأن يقاس تقدم التلميذ بالنسبة لنفسه لا بالنسبة لأقرانه. 

*# يجب على الآباء أن يتفهموا أن لكل طفل خصائصه العقلية والمزاجيمة 
والانفعالية » وأن يتقبلوا أبنائهم كما هم وألا يتخذوا الدرجات التحصيلية كمعيار 
أساسي في الحكم عليهم ومعاملتهم في ضوئه. 

# يجب توثيق العلاقة بين البيت والمدرسة من أجل التلميذ في هذه 
المرحلة بهدف مساعدته على تنمية مفهوم الذات الإيجابي أكاديميا واجتماعيا. 
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دافعيه الإنجاز والانتماء لسسدى ذوى الإفراط والتفسريط 
التحصيلى مسن طلاب المسرخلة الثانويه 
مقدمة 
يعتقد الكثيرون من علماء النفس أنه يمكن تفسير معظم أنماط السلوك الإنساني 
من خلال إحدى المكونات الدافعية الهامة وهى الحاجة للإنجاز. 

0 ول ,لأ0كقاءلاخ :1965 :دآ ,رلته لاعاء85143 
الانفعالي في الشخصية ويمكن تعريف الحاجة للإنجاز بأنها : 'دائع أو وغبة القرد 
في أن بكون ناجدا في الأنشطة التي تعتبر معابير للامتياز أو في الأنشطة التي 
تكون محددات أو معابير النجام والفشل نيها واضحة . ومن أمثلة ذلك الأنشطة 
التنافسية سواء كانت معرفية كالامتياز في التحصيل أو الابتكار» أو أنشطة حركية 
كالرياضيات الفردية أو أنشطة اجتماعية كالقيادة أو الزعامة. 


وتتكون الحاجة 781660 للإنجاز من عنصرين هامين يتباين تأثير كل منهما 
لدى الأفرادء وهما الرغبة في النجام والخوف من الفشل أو دائع تجنب الفشل .. 
فالبعض تكون الرغبة في النجاح لديه أقوى من دافع تجنب الفشل وهؤلاء يمكن أن 
يطلق عليهم مرتفعو الحاجة للإنجاز» والبعض الآخر يكون دافع تجنب الفشل لديه 
أقوى من الرغبة في النجاح وهؤلاء يمكن أن يطلق عليهم منخفضي الحاجة 
للإنجاز. ومن الخصائص التي تميز مرتفعو الحاجة للإنجاز أنهم أكثر ميلا للأخذ 
بالمخاطرة واختيار مهام ترتبط بدرجة متوسطة من توقع الفشل بينما يتميز 
منخفضوا الحاجة للإنجاز بأنهم أقل ميلا للأخذ بالمخاطرة ويختارون مهاما ترتبط 
بدرجة أقل من توقع الفشل. 

ومن الأنماط السلوكية التي تستقطب اهتمام المربين والباحثين وعلماء النفس 
على حد سواءء انخفاض التحصيل الأكاديمي لدى البعض من ذوى الذكاء فوق 
المتوسط وارتفاعه - أى التحصيل الأكاديمي - لدى البعض من ذوى الذكاء العادي 
أو الأقل من المتوسط. وعلى الرغم من اتفاق علماء النفس على إطلاق مفهوم ذوى 
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التفريط التحصيلى 11201653011169655 على المجموعة الأولىء ذوى الإفراط 
التحصيلى 207612111697615 على المجموعة الثانية» إلا أنه مازال هناك اختلافا 
حول العوامل التي تقف خلف هذه الظاهرة من ناحية وحول تباين ارتباط التحصيلى 
الأكاديمي بالذكاء من ناحية أخرى. 
فعلى الرغم من أن الارتباطات بين هذين المتغيرين تكون دائما موجبة:, إلا 
أنها ليست عالية تماما حيث تتراوح قيمها بين ٠,45‏ ؛. ٠,55‏ كما أن معاملات 
الارتباط بين الذكاء والتحصيل تشير إلى أن العلاقة بين المتغيرين ليمست خطية 
على نحو يمكن معه الحصول على قيم تنبئية دالة لأي من المتغيرين من خلال 
المتغير الآخرء وخاصة في المرحلتين الثانوية والجامعية 1965 ,11182826©55. 
الإمتياز أو النجاح والفشل واضحاء ومن ثم فهو أكثر هذه الأنشطة ارتباطا بالدافع 
للإنجازء وعلى ذلك فمن الممكن افتراض تباين دافعية الإنجاز لدى كل مسن ذوى 
الإفراط والتفريط التحصيليين» الأمر الذي يترتب عليه تباين التحصيل الأكقاديمي 
لدى كل منهما. 
وفى ضوء ذلك نشأت فكرة هذه الدراسة . 
تساؤلات الدراسة: 
تحاول هذه الدراسة الإجابة على التساؤلات الثالية: 
ما الخصائص الدافعية التي تميز كل من ذوى الإفراط التحصيلى وذوى 
التفريط التحصيلى من طلاب المرحلة الثانوية؟ 
# هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية الإنجاز بين ذوى الإفراط 
التحصيلى وبين ذوى التفريط التحصيلى؟ ولصالح من تكون هذه الفروق؟ 
* هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية الانتماء بين ذوى الإفراط 
التحصيلى وبين ذوى التفريط التحصيلى؟ ولصالح من تكون هذه الفروق؟ 
# هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط العمر الزمني بين ذوى 
الإفراط التحصيلى وبين ذوى التفريط التحصيلى؟ ولصالح من هذه الفروق؟ 








دافعية الإنجاز والانتماء لدي ذوي الإغراط والتفريط ‏ 52> 


أجمية الدراسة: 
تبدو أهمية الدراسة فيما يلي: 
>> تتناول هذه الدراسة إحدى الظواهر التربوية الهامة التي تحتاج إلى تفسير 
وهى ظاهرة ارتفاع التحصيل الأكاديمي لدى البعض من ذوى الذكاء العادي 
© تسهم هذه الدراسة في التعرف على الخصائص التي تميز كل مسن ذوى 
الإفراط والتفريط التحصيليين. 
© تسهم هذه الدراسة في إبراز أهمية العوامل الدافعية في التحصيل الأكاديمي. 
©> تسهم هذه الدراسة في تأكيد أن التحصيل الأكاديمي لا يعتمد كلية على 
العوامل العقلية فقط. 
© تتناول هذه الدراسة قض قضية ند تشغل بال الكثيرين من المربين والآباء وعلماء 
النفس والباحثين» وهى قضية تباين التحصيل الأكاديمي لدى ذوى نسبة الذكاء 
الواحدة 1965 ,111881655 وانخفاضه لدى ذوى الذكاء المرتفع وارتفاعه - أى 
التحصيل الأكاديمي - لدى ذوى الذكاء المتوسط من خلال إلقاء الضوء على تأثير 
دافعية الإنجاز والانتماء على التحصيل الأكاديمي. 
المقاهبم والمصطلحات المستخدمة كي الدراسة: 
ذوى الإقراط والتفربط التحصبلو 
يرى 1963 ,112020116 أن مفهومي الإفراط والتفريط التحصيلى من 
المفاهيم التي لا تخل من المشكلات المنهجية على الرغم من شيوع استخدام المربين 
المستوى من الذكاء لكنهم يتباينون تباينا دالا في تحصيلهم الأكاديمي» وإلا فكيفا 
يمكن تفسير هذا التباين في التحصيل؟ 
كما يرى 1979 ,8611182615 يى 0386 أن هذين المفهومين هما استثناء لفكرة 
تعميم افتراض أن الارتباطات بين الذكاء والتحصيل هي دائما تامة وموجبة وتتحدد 
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عادة في ضوء أن يكون التحصيل الأكاديمي أعلى أو أقل من المتنبأ به في ظل 
استخدام مقاييس الذكاء أو الاستعداد المدرسي كمنبئات. 

وقد عرفهما 1973 ,.12.284 ,18711502 على النحو التالي: 
ذوى الإقراط التحصبلى 

هم أولئك الذين بكون تحصبلهم الأكادبمي على الآختبارات التحصيلية 
المقننة أعلى في المتوسط من المتوقع بأكثر من نصف انحراف معباري. 
ذوى التفربط التحصبلو 

هم أولئك الذين بكون تحصبلهم الأكادبمي على الاختبارات التحصيبلية 
المقننة أقَل في المتوسط من المتوقع بأكثر من نصف انحراف معياري مع 
استخدام الذكاء كمنبي. 

ويرى ماكيشى أن دافعية الانتماء هي درجة حاجة الفرد لتكوين علاقات 
صداقة بغيره من الأشخاص 1961 ,116ع160ء71. 

ومن الملاحظ أن تعريف هذين المفهومين على هذا النحو ينطوي على تضمين 
مؤداه توقع أن يكون التحصيل الدراسي للتلميذ متسقا تماما مع أدائه على اختيارات 
الذكاء واختبارات الاستعداد المدرسي. 

وبمعنى آخر أن يكون الارتباط بين مقاييس التحصيل ومقاييس الذكاء أو 
الاستعداد المدرسي ارتباطا موجبا وتاما (+١)؛‏ والواقع أنه في ظل تأثير العوامل 
الدافعية فإن هذا الارتباط يستحيل حدوثه ولا ينبغي توقعه. 

وذى ضوء ما تقدم بعرف الباحث هذين المفهومين على النحو التنالي: 
ذوى الإقراط التحصبلى: 

هم أولئك الطلاب الذين بزيد متوسط تحصبلهم الأكاديمي عن المتوسط العام 
تطلاب العينة بنصف إلى واحد انحراف معباري ويبقل متوسط ذكائهم عن المتوسط 
العام لطلاب العينة بنصف إلى واحد انحراف معباري. 
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ذوى التقربط التحصبلو: 

هم أولتك الطلاب الذين يِفَل متوسط تحصبلهم الأكاديمي عن المتوسط العام 
لطلاب العينة بنصف إلى واحد انحراف معباري وبزيد متوسط ذكائهم عن المتوصط 
العام لطلاب العينة بنصفك إلى واحد انحراك معباري. 
داقعبة الإنجاز 

هي دافع مركب بوجه سلوك الفرد كي بكون ناجدما في الأنشطة التي 
تعتبر معابير الامتباز أو النجام أو الفشل يها واضحة أو محددة. 

وتقاسر في هذه الدراسة بالدرجات التي بحققها طلاب العينة على أبعاد 
منياس دافعية الإنجاز المستخدم في هذه الدراسة. 
دائعية الانتماء 

هي داقع مركب بوجه سلوك الفرد كي بكون مقبول كعضو في الجماعة 
الثني بنتمي إلبها وأن يكون ممل اهتمام الآخرين وتقبلهم 1100],1970. 
وتقاس بالدرجاك التي بحققها طلاب العبنة على أبعاد مقياس دائعية 
الانتماء المستخدم في هذه الدراسة. 
الذكاء 

يقصد بالذكاء في هذه الدراسة: الدرجة التي يحققها الفرد على 
اختبارات (رائن ) للمصفوفات المتتابعة كموشر للطاقة العقلية للفرد. 
التحصيل الأكاديمي 

بقصد بالتحصيل الأكاديمي في هذه الدراسة المجموم الكلى للدرجات 
التي بحصل عليها الطالب في نهابة العام. وبقاس بمتوسط هذا المجموع لمدة 
عامين متتاليين (15*35/15-0), /12٠1(‏ 15*1). 
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الإطار النظري 

تشير الدراسات والبحوث التي تناولت دافعية الإنجاز 106613313035 41,11 
02 ,54061161 300 إلى وجود أدلة متزايدة على أن هناك علاقة بين مستوى 
دافعية الإنجاز وإنتاجية المجتمع 5001617 01 2100110119719 ومعنى ذلك أن 
دافعية الإنجاز لدى أفراد مجتمع ما يمكن أن تؤتر في تقدمه الاقتصادي 
والتكنولوجي. 

وقد درس هذان الباحثان الإنجاز المتخيل (15028617 481116196126111 الذي 
تحتوى عليه قراءات الأطفال خلال الفترة )١150-١٠١(‏ في الولايات المتحصدة 
الأمريكية؛ كما قاما بتحليل الاختراعات (براءات الاختراع) المسجلة خلال نفس 
الفترة لكل مليون من السكان» وتشير نتائج هذه الدراسة إلى وجود ارتباط دال عال 
بين المتغيرين (محتوى قراءات الأطفال» وعدد الاختراعات أو الإنجازات التي 

ومع أن العلاقة ارتباطية وليست سببية إلا أنه لا أحد ينكر تاثير المحتوى 
التقافي على البناء المعرفي للصغار والكبار. 

وبيعتقد الكثيبرون ممن درسوا داقعبة الإنجاز أن تنميتها في المدارسس وفو 
غبيرها من المؤسسان الاجتماعية تنعكس على نحو إيجابيٍ علو اقتصاد المجتمع 
وتقدمه التكنولوجي. 

وقد تباينت النظرة إلى مفهوم الدافعية فينتثر إليها جونسون ,0825012ل 
1979 على إنها "ميل أو نزوع لبذل الجهد لتحقيق الأهداف ' بينما يرى 0286 
,1984 1 اماع18 ع أن الدافعية مفهوم يستخدم لوصف ما ينشط الفرد أو يستحثه 
أو يدفعه وما يوجه نشاطه. كما يعتقد كل من 1977 ,12]1811:م5 يك 1121211م5 
أن الدوافع ربما تكون بيولوجية المنشأ تتفتق عن نسيج الحاجات لدى الكائن الحي 
أو تكتسب وتتعلم خلال التفاعل مع البيئة . 

وتشير نظريات الدافعية 1972 ,716261 إلى أن سلوك الفرد لا يكون كلية 
تحت تأثير دافع النجاح؛ وإنما قد يكون أداء الفرد أحيانا نتيجة لخوفه من الفشل أو 
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تحت تأثير دافع تجنب الفشل 1811456 04 +163 حيث يرتبط هذا الدافع بعدد من 
العوامل كالخجل أمام الذات أو التعرض لسخرية الأقران أو عقاب الوالدين.. وهذه 
العوامل ربما يكون تأثيرها الدافعي أكبر من الرغبة في النجاح .. كما أنها ربما 
تجعل الطالب يتجنب محاولة ارتياد أو ممارسة أنشطة معينة:؛ أو ربما تدفعه 
لمحاولات ممارسة بعض المهام الصعبة غير الواقعية. 

وقد تناول 1972 ,77716361 الخصائص التي في ضوئها يمكن تصنيف 
الأفراد إلى ذوى دوافع تجنب الفشل وذوى دوافع النجاح. وما يجب التأكيد عليه هنا 
هو أن هذين النمطين من الدوافع موجودان لدى كل مناء ولكن بدرجات متفاوتة من 
القوة فبعض الأفراد تكون دوافع تجنب الفشل لديهم أكبر من دوافع النجاح » وبعض 
الأفراد تكون دوافع النجاح لديهم أكبر من دوافع تجنب الفشل. وربما كانت هذه من 
الخصائص التي لها صفة الثبات النسبي في الشخصية؛» وهناك عاملان آخران 
يؤثران على كل من هذين النمطين من الدوافع .. وهذان العاملان هما: احتمالات 
تحقيق النجاح؛ وقيمة النجاح من ناحية؛ واحتمالات الفشلء وقيمة الفشل من ناحية 
أخرى. 

وقد درس 1970 ,16891201 هذين العاملين في تجربتين مستقلتين حيث توصل 
إلى ما يلي: 

© أن الطلاب ذوى دوافع النجاح يحققون درجات أعلى في المقفررات 
الدراسية بالكلية عندما يتكون لديهم اعتقاد بأن هذه المقررات تمثل أهمية خاصة 
بالنسبة لمستقبلهم المهني» عن أولئك الطلاب ذوى المستوى الممسائل من دوافع 
النجاح الذين يرون أن العلاقة بين هذه المقررات ومستقبلهم المهني ضعيفة. 

© أن الأفراد ذوى دوافع النجاح (أي دوافع النجاح لديهم أكبرر من دوافع 
تجنب الفشل) غالبا ما يختارون مهاما أكثر صعوبة» أما الأفراد ذوو دوافع تجنب 
الفشل فغالبا ما يختارون مهاما أميل إلى السهولة أو مهاما على درجة عالية من 
الصعوبة. 

>توصل 1970 ,1565]615310122 إلى أن ذوى الدوافع العالية مسن الإنجساز 
كانوا قراءا أفضل من ذوى الدوافع المنخفضة في الإنجاز. 
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© أن الأفراد ذوى الدوافع العالية من الإنجاز يحققفون نجاحا اجتماعيا 
وشخصيا يفوق الأفراد ذوى الدوافع المنخفضة من الإنجازء وأن التلاميذ المجدون 
يحققون درجات تفوق درجات التلاميذ المهملون على مقاييس دافعية الإنجاز. 

كما درس 1965 ,181382655 الفروق الدافعية لدى الطلاب ذوى نسبة الذكلء 
الواحدةء وقد اختار لهذه الدراسة مجموعتين من الطلاب عدد أفراد كل مجمورعة 
(0*) طالبا من طلاب الصف التاسع على النحو التالي: 

الأولى: ممن تصل نسبة ذكائهم إلى ٠٠١‏ فأكثر مع معدل من التحصيل 
الأكاديمي - " فأكثر (ذوى التحصيل العادي 175ع؟16ط2 71021281 ). 

الثانية: ممن تصل نسبة ذكائهم إلى ١٠٠١‏ فأكثر مع معدل من التحصيل 
الأكاديمي > " فأقل ورعنرء1كة ,علم[] . 

وقد ساوى بين المجموعتين في الجنس والعمر والمدرسة والعبء الدراسيء 
ثم قاس الدافعية لدى كل من المجموعتين باستخدام الاختبارات المختلفة والمقابلات 


الشخصية. 
وقد توصل إلى ما بِلِي: 


©> أن التلاميذ الأعلى تحصيلا أعلى في دافعية الإنجاز وأقل في دافعية 
الانتماء وأن التلاميذ الأقل تحصيلا أقل في دافعية الإنجاز لكنهم يحتفظون بشعبية 
بين زملائهم بدرجة عالية وملموسة. 

©> أن الفروق في التحصيل الأكاديمي بين ذوى الإفراط التحصيلى والتفريط 
التحصيلى تعزى إلى الفروق بينهما في دافعية الإنجاز. 

وقد أكد 1974 ,13120575168 4 8411011611 تفسير هذه النتيجة في مقارنة 
بين ذوى الإفراط التحصيلى وذوى التفريط التحصيلى مشيرا إلى أن الفئة الأخيرة 
تتميز بالخصائص التالية: 
لديهم عادات ومهارات دراسية فقيرة. 
يهتمون بقضايا مسائل أكاديمية أقل صعوبة. 
يختارون أهدافا أكاديمية ومهنية أقل. 


1 2 2 18 


ذوى إنتاجية أكاديمية أقل. 
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ويرى الباحثان أن مفهومي الإفراط التحصيلى أو التحصيل الزائد 7614© 
65 والتفريط التحصيلى أو التقصير التحصيلى .2816965 112061 هي 
مفاهيم وصفية 1(650110]196 تعزى أو تفسر في ضوء دافعية الإنجاز أو النجاح 
الأكاديمي. 


ومن الآدراسات التي اجتمت بخصائص ذوى دائعبة الإنجاز: 


دراسة 1956 ,856561 التي توصل فيها إلى أن ذوى الدافعية الأعلى في 
الإنجاز يفضلون أن يكون زملاء الدراسة أو العمل من الخبراء لا من الأصدقاءء 
بينما يميل ذوو الدافعية الأقل من الإنجاز إلى تفضيل العكسء أى أن يكون زمسلاء 
الدراسة أو العمل من الأصدقاء لا من الخبراء. 

وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه 1952 ,1.0188611 من أن الأشخاص ذوى 
دافعية الإنجاز كانوا أكثر جدية وإنتاجية في حل مشكلات الجمع البسيط. 

كما توصل 1955 ,171/6160 في دراسته على طلاب المدرسة العليا إللى أن 
مستوى دافعية الإنجاز ارتبط بعدد المهام التي حاول الطلاب إنجازها كما ارتبط 
بنوعية الأداء أي النسب المئوية لعدد المهام التي تم إنجازها على نحو صحيح. 

ودراسة 1970 ,10113 © 11/163261 فقد توصل الباحثان في هذه الدراسة 
إلى أن الأفراد ذوى دافعية الإنجاز أكثر مقاومة وأطول مثابرة عن ذوى الإنجاز 
الأقل» حتى عندما يفشلون في أداء المهام التي يكلفون بها. 

كما أن المجموعة الأولى ترى أن الفشل الذي يواجهونه يكون نتيجة 
لتقصيرهم في بذل الجهد أكثر من أي سبب آخرء وأنه يمكن تحقيق مستوى أفضل 
من النجاح مع زيادة بذلهم للجهد.ء وان مركز الضبط لديهم داخلي. 

أما دراسة 1960 ,34301086 فقد استهدفت التحقق من الفرض التالي: 'تكون 
الطموحات المهنية للطلاب أكثر واقعية عندما يكون دافع النجاح لديهم أكبر من 
دافع تجنب الفشل". وقد طبق الباحث أدوات البحث وهى اختبار 'تفهم الموضوع" 
(1.4.1) ومقياس للقلق ودرجات اختبارات القبول بالكلية ونوع الاختبار المهني» 
وفى ضوء ذلك تم تقسيم طلاب العينة إلى مجموعتين: 
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الأولى: تمثل طلابا دوافع النجاح لديهم أكبر من دوافع تجنب الفشل. 
الثانية: تمثل طلابا دوافع تجنب الفشل لديهم أكبر من دوافع النجاح. 
وتشير نتائج هذه الدراسة إلى تأييد قبول الفرض السابق حيث كانت 
الطموحات المهنية ال ©9075 من.طلاب المجموعة الأولى واقعية مقابل 9079 
لطلاب المجموعة الثانية. كما يتضح من الجدول التالي: 
جدول رقم )١(‏ 


١‏ دق تجنب الفشل أكبر 
من دافع النجاح 


* دراسة ة 1964 م و ركان : الهدف منها درا منها دراسة العلاقة بين نمط 
الدافعية ودرجة صعوبة المقررات الدراسية المختارة. 

وقد توصلت هذه الدراسة إلى أن الطلاب الذين تكون دوافع النجاح لديهم أكبر 
من دوافع تجنب الفشل يختارون مقررات دراسية متوسطة الصعوبة إلى صعبةء 
بينما يختار الطلاب الذين تكون دوافع تجنب الفشل لديهم أكبر من دوافع النجاح 
مقررات دراسية سهلة إلى متوسطة الصعوبة. 

ومن الدراسات التي اهتمت بدافعية الانتماء دراسة 1961 ,5401620116 التي 
استهدفت بحث علاقة كل من دافعية الانتماء ودافعية الإنجاز بالتحصيل من ناحية:» 
والعلاقة بين دافعية الانتماء ودافعية الإنجاز من ناحية أخرى. 





والملاحظات المسجلة لتقييم علاقة المدرسين بالطلاب. وقد توصلت هذه الدراسة 
إلى ما يلي: 


#أن التحصيل الأكاديمي لدى الطلاب ذوى دافعية الانتماء الأققفوى يفوق 
التحصيل الأكاديمي لدى الطلاب ذوى دافعية الانتماء الأقل داخل الفصل الواحد. 

#أن علاقة المدرسين بالطلاب لها تأثيرها على الدافع للإنجاز من خلال 
تأثيرها على الدافع للانتماء. 

##أن هناك علاقة بين الدافع للإنجاز والدافع للانتماء. 

وقد أكدت هذه العلاقة جزئيا دراسة 300 841115011 ,عتطعوعءاء34 
6 ,15530501 ودراسة 1959 ,082013206 10568 حيث كان الهدف 
منها دراسة الظروف الأسرية للطلاب ذوى القدرة العقلية الواحدة مع تباين 
التنحصيل الأكاديمي لديهم. 

وقد قام الباحثان بعمل زيارات منزلية لأسر طلاب العيئة وتسجيل ملاحظاتهم 
للانماط السلوكية للاباء في تفاعلهم مع الأبناء» كما كان يطلب إلى الطفل أخذ 
اختبار معين في حضور الأآباء الذين ترك لهم حرية الحديث مع أبنائهم أثناء أدائسهم 
للاختبار. وكان من نتائج هذه الدراسة ما يلي: 

## أن أمهات التلاميذ ذوى دافعية الإنجاز يعبرون لأبنائهن تعبيرات تتسم 
بالود والحب» ويوجهونهم توجيهات محددة وقليلة» يضعون لديهم أهداف عالية 
ويتوقعن منهم مستويات أعلى» كما يساعدن أبنائهن في الاعتماد على أنفسهم. 

وقد توصل 1984 ,71/311861 4 2017655 إلى أن الأسلوب الذي يس تخدمه 
الطالب في تنظيم وإدراك سبب النجاح والفشل يرتبط بدافعية الإنجاز لديه» كما أن 
عزو النجاح إلى أسباب داخلية 00810565 18161381 يرفع من تقدير الذات 
2 راعملء 77 ع 1821620111 . 

دراسة 21,1985 11/62386©1,66 وموضوعها " التنبؤ بدافعية الإنجاز باستخدام 
الأداء والمتغيرات السببية". وقد استخدم الباحثون الأدوات التالية: 

مقياس السببية» مقياس دافعية الإنجاز» درجات التحصيل في اللغة الإنجليزية» 
وباستخدام أسلوب الانحدار المتعدد واعتبار درجات مقياس السببية ومستوى الأداء 
منبتات لدافعية الإنجاز توصل الباحثون إلى النتائج التالية: 





سس دراسات وبحوت في علم النفس المعرضي 





# أن عزو التحصيل المدرسي إلى القدرة كان أفضل منبئ فردى بدافعية الإنجاز. 
أن معامل الارتباط بين عزو درجات التحصيل المدرسي لبذل الجهد ودافعية 
الإنجاز بلغ ١٠,"‏ وهو دال على مستوى .٠,٠٠١‏ 
أن الارتباط بين عزو النجاح المدرسي إلى القدرة ومستوى دافعية الإنجاز كان 
إيجابيا ودالا. 

دراسة 1985 ,28213315103 ع 83107611 وموضوع ها "الدافعية كسمة 
متعددة العوامل" وكان الهدف منها مدى إمكانية التنبؤ بالنجاح المدرسي من خلال 
الدافعية متعددة الأبعاد. وبالتحديد تحاول الإجابة على السؤالين التاليين: 

> هل استخدم مقاييس متعددة للدافعية يفسر نسبة أكبر من التباين في 
التحصيل عما لو استخدم كل مقياس على حدة ؟ 

©> هل المقاييس الفرعية للأدوات عندما تعالج منفصلة تفسر نسبة أكبر من 
التباين عن معالجة الدرجة الكلية لها. 

وقد طبقت أدوات الدراسة التي اشتملت على عدة أدوات لقياس الدافعية تمثل 
نظريات الدافعية الرئيسية وهذه الأدوات هى: 

> مقياس مهربيان وبانك لقياس الحاجة للإنجاز. 

76101 الع لع لاء[طعة لعه6م3 (1978) 5عأموظ ع مواطمغطء8/1 

©> مقياس روتر لقياس مركز التحكم العام. 

.611 2001501 - 01-ذ5ناءمآ (1966) 11061615 
ت> مقياس "كليفورد" لقياس مركز التحكم المدرسى. 
0021101 01 5تاع10 عاباكدءع81 (1976) 011110105 

> المعدل التراكمي كمقياس للتحصيل. 

©> درجات امتحان القبول بالكلية. 

وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج منها ما يلي: 

> أن القدرة كما تقاس بامتحان القبول للكلية تسهم ب 9,2١‏ فقط من 

التباين الكلى في التحصيل الدراسي بالكلية. 

> أن إسهام الدافعية في التباين الكلى للتحصيل الدراسي يصل إلى 17؟70. 
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ويرى 1971 ,11311 أن 5" - 9,67 من المتغيرات المؤثرة في والمرتبططة 
بالتحصيل المدرسي والنجاح الأكاديمي يظل غير محدد إذا اقتصر التنبؤ بالنبجاح 
بهما على استخدام المقاييس العقلية فقط. 

ويذهب الكثيرون من الباحثين في مجال دافعية الإنجاز إلى حد القول بان 
التحصيل الدراسي أو الأكاديمي الفعلى يعبر تعبيرا مباشرا عن مستوى دافعية 
الإنجاز؛ كما يرون أن الفرق بين التحصيل الفعلى لبعض الطلاب ومستواهم في 
اختبارات الذكاء والاستعداد المدرسي أو الأكاديمي هو دالة لدافعية الإنجاز وههذا 
يعنى أن التباين بين الذي يمكن أن يحدث عادة بين اختبارات الاستعدادات الدراسية 
والقدرات العقلية من ناحية والتحصيل الفعلى من ناحية أخرى يرجع في حقيقته 
التباين فيما لدى الأفراد من دافعية الإنجاز. 1967 ,/© /© ,ل ,وعغ01© 

دراسة 1965 ,12010 وموضوعها 'برنامج تدريبي في دافعية الإنجاز لذوى 
التنفريط التحصيلى من طلاب المدرسة الثانوية". وقد استمر هذا البرنامج لمدة ستة 
أسابيع خلال برنامج الفصل الصيفي على النحو التالي: 

© استخدام ذوى الإفراط التحصيلى كنماذج. 

2 تشجيع الطلاب على استخدام مفاهيم الإنجاز والتحمصيل مع تزيدوهم 
بالألعاب والمثيرات التي تضعهم في مواقف جديدة تستثير تفكيرهم وتمكلنهم من 
تحقيق قدر أكبر من الإنجاز. 

© تضمين البرنامج تدريجيا مهام تتطلب التحكم الذائي وتحمل المسئولية 
الاقتصادي والاجتماعي المرتفع من ذوى التفريط التحصيلى. بينما كانت النتائج 
غير دالة بالنسبة لذوى المستوى الاقتصادي والاجتماعي المنخفض منهم. 

ويفسر 12015 هذه النتيجة بأن وجهة الضبط لدى ذوى المستوى الاقتصادي 
والاجتماعي المنخفض خارجية فهم أكثر استسلاما للواقع وأقل إقبالا على تغييره. 
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دراسة 1965 ,773501015 على 1669/11010 ,8702011 استهدفت هذه الدراسة 
برنامج تدريبي لذوى المستوى الاقتصادي والاجتماعي المنخفض من الطلاب 
باستخدام منهج دراسة الحالة» برمجة بعض الموادء إعداد دليل للمدرسينء تقديم 
بعض الألعاب» تقديم تمارين تدريبية» تدريس مقررين في دافعية الإنجاز؛ وقد شمل 
البرنامج "١‏ من طلاب المرحلة المتوسطة للمتسربين من المدرسة وبعد مضى سنة 
على البرنامج تم التوصل إلى النتائج التالية : 

> كانت نسبة التسرب لدى طلاب المجموعة التجريبية 904,75 مقابل 
لدى طلاب المجموعة الضابطة. 

© حقق طلاب المجموعة التجريبية تقدما بلغ 966٠‏ في المتوسط زيادة عن 
أدائهم في الصفوف السابقة على بدء التجربة على الرغم من أن المهام التي كلفوا 
بها كانت أصعب من مهام المجموعة الضابطة. 

> بدا واضحا زيادة اهتماماتهم بالأنشطة الجديدة كما أصبحوا أكثر تحكما 
وإنجازا في حياتهم الدراسية. 

دراسة 1976 ,311035© 106 وموضوعها 'تغير الدافعية لدى ذوى الدخل 
المنخفض من الأطفال السود" قامت الدراسة على استخدام شعار لبرنامج التغيير 
بعنوان 'أنا أصل لا بيدق" ("58هم" 2 غ20 "مأوتءه"). 

وقد قدمت الدراسة تعريفا لمفهوم الأصول على أنهم "أولئك الذنين يشعرون 
أنهم متحكمون في أنفسهم وأن مصائرهم بيدهم لا بيد غيرهم وأنهم وحدهم 
المسئولين عن أنماط السلوك التي تصدر عنهم "أما البيادق" فهم أولئك الذين 
يشعرون أنهم مدفوعين من الآخرين وأن مصائرهم بيد غيرهم لا بيدهم ويعزون 
أنماط السلوك التي تصدر عنهم إلى الآخرين. 

وقد تضمن البرنامج التركيز على ما يلي: 

©> متغيرات الشخصية التي ترتبط بوجهة الضبط الداخلي (داخلية - 

خارجية). .2021501 01 5لا106 161221اء - 1211221 
©> نقاط القوة والضعف لدى الطلاب. 
© تدريب الطلاب على اختيار أهداف واقعية. 


©> تحديد مهام ومشكلات محسوسة يمكن أن يتناولها الطالب لتحقيق أهداف 
معينة مع تعريف الطالب بنتيجة جهوده. 

©> تدريب الطلاب على تحمل المسئولية الشخصية في اتخاذ القرارات. 

وبعد سنة من التدريب على هذا البرنامج كانت النتائج على النحو التالي: 

0 حدوث تحسن دال في دافعية الإنجاز لديهم. 

© كانت الأهداف المختارة واقعية وقابلة للتحقيق. 

© انحسار الشعور لديهم بأنه لا حول لهم ولا قوة وأصبحت وجهة الضبط 
لديهم داخلية 5ناء10 101611281 ٠‏ 

© انحسار معدلات الغياب والتأخر عن المدرسة. 

> حدوث تحسن في المواد الدراسية على النحو التالي: 

المفردات اللغوية ؟,١‏ سنة مقابل ١,‏ سنة لطلاب المجموعة الضابطة. 
الحساب 7,5 سنة مقابل ٠,4‏ سنة لطلاب المجموعة الضابطة. 

اللغة ١,5‏ سنة مقابل ٠,8‏ سنة لطلاب المجموعة الضابطة. 

كما قيست باختبار 4 787 0 1 للمهارات الأساسية. 


تحطلبل الدراسات والبحوث السابقة: 
يتضح من الدراسات والبحوث السابقة التي تم استعراضها ما يلي: 

# أن الفروق في التحصيل الأكاديمي بيسن ذوى الإفراط التحصيلى وذوى 
التفريط التحصيلى تعزى إلى الفروق بينهما في دافعية الإنجصاز ,11282655 
4 بقعلة2131201 عل [اعطء11 :1965 . 

*# أن دافعية الإنجاز تفسر 7971 من التباين الكلى للتحصيل الدراسي وأن أكثر 
من 960٠‏ من هذا التباين يظل غير مفسرا إذا اقتصر التنبؤ بالتحصيل الدراسي 
على المقاييس العقلية فقط. 

## أن هناك تعارضا بين الدراسات التي تناولت كل من دافعية الإنجاز والانتماء 
لدى ذوى الإفراط وذوى التفريط التحصيلى: 

فبعضها يرى بأن العلاقة بين نمطي الدافعية (الإنجاز والانتماء)عكسية سالبة 
ناكا للدت :ا واف ارد لكوك وك لها 





بس دراسات وبحوث شي علم النفس المعرفي 


وبعضها يرى أن العلاقة بينهما موجبة 1970 ,6,1961:16(/801أطءةعء7141 . 


قفروض الدراسة: 
في ضوء مشكلة البحث وتساؤلاته وفى ضوء الدراسات والبحوث السابقة 
صاغ الباحث الفروض التالية: 
# توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أبعاد دافعية الإنجاز بين ذوى الإفراط 
التحصيلى 207613111697615© وبين ذوى التفريسط التحصيلسى 
011111635 لصالح المجموعة الأولى. 
# توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية الانتماء بين ذوى الإفراط 
التحصيلى وبين ذوى التفريط التحصيلى لصالح المجموعة الثانية. 
# متوسط العمر الزمني لدى ذوى الإفراط التحصيلى أصغر من متوسط العمر 
الزمني لدى ذوى التفريط التحصيلى بفروق دالة إحصائيا. 


ببستت رازيية الإنجاز والانتماء لدي ذوي الإقراط والتفد بز سد 


أولا: عبنة الدراسة: 

وقع الاختيار العشوائي على مدرستي الحسين بن على والملك فيصل الثانوية 
بمدينة مكة المكرمة بالمملكة العربية السعودية وقد شملت عينة الدراسة (؟١)‏ من 
طلاب الصفين الأول والثاني ممن تترواح أعمارهم بين ١١ :١5‏ عاما بمتوسط 
/1 سنة وانحراف معياري ©,3. 

ثانبا: آدوات الدراسة: 

1-اختبار "رافن" للمصفوفات المتتابعة العادي: 

أعد هذا الاختبار عام 947١م‏ .1.0 ,13961 وقد قام بتعريبه وتقنينه على 
البيئة السعودية فريق من الباحثين (فؤاد أبو حطب وآخرون 11799ه / 191794١م)‏ 
من خلال مركز البحوث التربوية والنفسية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة 
(معلومات صدق وثبات الاختبار بكتيب التعليمات المنشور ضمن سلسلة مركز 
البحوث التربوية والنفسية). 

ويعتمد الاختبار في إعداده على نظرية (سبيرمان) لقياس العامل العام وهو 
مقياس للطاقة العقلية للفرد لحظة إجراء الاختبار. وتعتبر الدرجة الكلية التي يحصل 
عليها الفرد مؤشرا لطاقته العقلية (الذكاء العام). 
“!- منياس دافعبة الإنجاز والانتماء : 

وهو من ترجمة وإعداد محمد جميل منصور سنة 145١م‏ وتعديل الباحث 
ويتكون من خمسة عشر مقياسا فرعيا منها إحدى عشرة لقياس دافعية الإنجاز 
وأربعة لقياس دافعية الانتماء )١(‏ 

وقد نتجت هذه المقاييس الفرعية من التحليل العاملى لفقرات المقياس البالغ 
عددها )١١55(‏ فقرة والتي جمعت من العديد من الدراسات السابقة التي تناولت 


)١‏ محمد جميل منصور "إعداد مقياس الدافعية الإنجاز والانتماء" بحث تحت النشر بإذن 
من معد المقياس. 





- دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي يُْآ ِ ِ آ آ غات بي 0377117 ىء7ب7ؤبوب7ب77 777 7 


موضوعات الدافعية ومنها :1969 ,761عطع1511 :1976 ,1972 ,لألللتك 
7 ,مع12م5 :1975 عاععمط 

وصف المقياس: يتكون المقياس في صورته الحالية من © فقرة وهى التي 
أظهر التحليل العاملى تشبعها تشبعا دالا بالبعد الذي تقيسه. ويجيب المفحوص على 
فقرات المقياس في ورقة إجابة مستقلة بوضع دائرة حول أحد بدائل الإجابة الذي 
تنطبق عليه؛ وتتمايز هذه البدائل في مدى خماسي يشكل خمس درجات هي (5©», 5» 
)١ 5‏ تحدد مدى انطباق الخاصية ما بين تنطبق تماماء نادرا ما تنطبق. 
صدق المقياس: تم إيجاد صدق المقياس بعدة طرق أهمها: 

(1) الصدق العاملو: 

كشفت نتائج التحليل العاملى لفقرات المقياس بعد تطبيقه على )45٠00(‏ من 
طلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية عن وجود )١5(‏ عاملا. وقد أبقى على 
الفقرات الأعلى تشبعا بكل عامل من العوامل المذكورة» كما أخذ معد الاختبار 
بأعلى خمسة تشبعاك لكل عامل واستبعدت الفقرات الأخرىء وقد أنتج التحليل في 
صورته النهائية (©) فقرة تمثل خمسة عشر عاملا منها إحدى عشر تتعلق بدافعية 
الإنجاز» أربعة عوامل تتعلق بدافعية الانتماء. وجميع فقرات المقياس ذات تشبع دال 
بالعامل الذي تنتمي إليه. 

(ب) حساب معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للعامل ودرجات الفقغفرات 
المكونة له» وقد تراوحت هذه المعاملات بين ١,5١ .٠,,/7‏ كأكبر معامل 57ر٠‏ 
١‏ كأصغر معامل. 

ثبات المقياس: تم إيجاد ثبات المقياس عن طريق: 

(أ) الاتساق الداخلي: وقد بلغ معامل ألفا للمقياس ككل ٠,847‏ وللمقاييس 
الفرعية ما بين ١,85 ٠ ١,8١7‏ وجميعها دالة إحصائيا عند مستوى .١0,٠0١١‏ 

(ب) طريقة إعادة التطبيق: على عينة مكونة من (47) طالبا بعد مضى أربعة 
أسابيع من التطبيق الأول. وقد تراوحت معاملات ثبات المقفاييس الفرعية بين 
١‏ للمقياس الفرعي "البحث عن الجزاءات الخارجية" بوسيط قدره 
٠‏ لللمقياس الفرعي 'الخوف من الفشل" وجمعيها دالة إحصائيا عند .٠,٠٠١‏ 





دافعية الإنجاز والانتماء لدي ذوي الإفراط والتفريط ‏ كك 


التحصبل الدراسي: 

تم الحصول على المجاميع الكلية لطلاب العينة في امتحان الكفاءة "الشهادة 
الإعدادية" وكذا مجاميعهم الكلية في الاختبارات النصفية للفمصل الدراسي الأول 
7ه صمطروحا منها درجات التربية الرياضية والسلوك والمواظبة. 

ثالثا: إجراءات التطبيق: قام الباحث بتطبيق أدوات الدراسة بنفسه خلال 
الفصل الأول من العام الدراسي 05٠5١8407/1١اه.‏ 

وابعا: تحدبد ذوى الإقراط التحصبلى وذوى التقربط التحصيلى 
تم تحديد هاتين الفئتين باستخدام برامج الحزم الإحصائية5255 كما يلي: 

(أ) ذوى الإقواط التحصبيلو: هم الطلاب الذين حققوا درجات على اختبارات 
الذكاء < المتوسط - واحد انحراف معياري مع درجات على الاختبارات التحصيلية 
> المتوسط + واحد انحراف معياري وقد بلغ عددهم *٠‏ طالبا. 

(ب) ذوى التفربط التحصبلى: هم الطلاب الذين حققوا درجات على اختبار 
الذكاء > المتوسط + واحد انحراف معياري وقد بلغ عددهم 14١٠‏ طالبا أيضا. 
والجدول لتالي يوضح خصاقص هاتين الفنتين في الذكاء والتحصيل الدراسي. 





ويتضح من هذا الجدول أن قيمة (ت) في متغير الذكاء دالة لصالح مجموعة 
ذوى التفريط التحصيلى وأن قيم (ت) في متغيري التحصيل »)١(‏ (؟) دالة لصالح 
مجموعة ذوى الإفراط» الأمر الذي يشير إلى اتساق تحديد هاتين المجموعتين مع 
التعريف الذي أورده الباحث لكل منهما. 


سب دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 





ننائج الدراسة ومناقشتها 
الفوض الأول: 

توجد افووق ذائ دلالة إحصائية في أبعاد دافعية الإنجاز بين ذوى الإفواط 
التحصبلى وبين ذوى التقربط التحصبلى لصالم المجموعة الأولى. 
للمجموعات غير المرتبطة بين ذوى الإفراط التحصيلى وبين ذوى التفريط 
التحصيلى على الأبعاد الفرعية لمقياس دافعية الإنجاز باس تخدام برامج الحزم 
الإحصائية 5855 بالحاسب الآلي بجامعة أم القرى. وقد أسفرت قيم (ت) لدلاالة 
الفروق بين المجموعتين عن النتائج الذي يوضحها الجدول التالي: 


جدول رقم (") يوضح قيم (ت) لدلالة فروق المتوسطات بين ذوى الإفراط 
. التحصيلى وبين ذوى التفريط التحصيلي على أبعاد مقياس دافعية الإنجاز 
ذوى التفريط (؟) 
نح ١غ‏ 


البحث عن الجزاءات الخارجية 
المغامرة ومواجهة الصعاب 
المثابرة 

تنوع اهتمامات الفرد 

الخوف من الفشل 

ضعف ثقة الفرد بقدراته 

القلق المرتبط ببدء العمل والنشاط 
الثقة بالنفس 





أمم 





دافعية الإنجاز والانتماى لدي ذوي الإفراط والتفريط كك 


© أن الفروق بين ذوى الإفراط التحصيلى وذوى التفريط التحمصيلنى في 
"البحث عن الجزاءات الخارجية" دالة إحصائيا لصالح المجموعة الأولى» وكانت 
قيمة (ت) 5,17 وهى دالة عند مستوى .٠,0١١‏ 

©#أن الفروق بين المجموعتين في بعدى "المغامرة ومواجهة الصعاب"»؛ والقلق 
المرتبط بالمستقبل دالة إحصائيا عند ٠,٠٠١‏ لصالح المجموعة الأولى. 

© أن الفروق بين المجموعتين في بعدى "المثابرة» الاستقلال دالة إحصائيا 
عند مستوى ٠,05‏ لصالح المجموعة الأولى. 

© أن الفروق بين المجموعتين في بعد "ضعف ثقة الفرد بقدراته ومعلوماته" 
دالة إحصاتيا عند مستوى ٠,٠5‏ لصالح المجموعة الأولى أيضا حيث تشير الدرجة 
الأعلى على هذا البعد إلى ضعف ثقة الفرد بقدراته ومعلوماته» كما تشير الدرجة 
الأقل إلى قلة هذا الشعور. 

©>أن الفروق بين المجموعتين في باقي الأبعاد الفرعية لمقياس دافعية الإنجاز 
غير دالة إحصائيا »وإن كانت أعلى كميا لصالح المجموعة الأولى. 

وفى ضوء هذه النتائج فإنه يمكن تقرير أن الفرض الأول: 

جؤئها قد تحنق بالنسبة لأبعاد. 

© البحث عن الجزاءات الخارجية. 

© المغامرة ومواجهة الصعاب. 

© المتابرة. 

© القلق المرتبط بالمستقبل. 

© ثقة الفرد في قدراته ومعلوماته. 

وجزئيا لم بتحقق بالنسبة لأبعاد: 

©> تنوع اهتمامات الفرد. 

© الخوف من الفشل. 

© القلق المرتبط ببدء العمل والنشاط. 

> الثقة بالنفس. 

© المنافسة. 


سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





#ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء: أن ذوى الإفراط التحصيلى يرون في 
التفوق التحصيلى معيارا للامتياز يترتب على التفوق فيه الحصول على الجزاءات 
والمكافآت والتقديرات الخارجية» ومنها الشعور بتقدير الجماعة واحترامها وبث 
هالات من التقدير والإعجاب حولهم. 

وربما يحدث هذا عند تجانس المستوى الاقتصادي والاجتماعي» كما يحدث 
أيضا عند تباينه وفى الحالة الأولى يكون الإفراط التحصيلى والتفوق فيه أكثر 
معايير الامتياز استقطابا لتقدير الجماعة وإكبارهاء وفى الحالة الثانية يكون تعويضا 
عنه» ومجتمع الدراسة أقرب إلى الحالة الأولى منه إلى الثانية. 


وربما شكل هذا الهدف - التفوق التحصيلى كمعيار لتقدير الجماعة - لدى 
ذويه حب المغامرة والصبر والمثابرة في مواجهة وتحمل الصعاب وتعميق الشعور 
بالذات والإحساس بالمقدرة وارتفاع مستوى الطموح (1960 ,354802086) مما 
يدعم لدى ذوى الإفراط التحصيلى الميل إلى المثابرة 1970 ,1198نك1 ع ععماءع/18 
وارتفاع مستوى القلق المرتبط بالمستقبل باعتباره عاملا دافعيا عندما يكون معتدلاء 
كما أن تكرار الخبرات السارة في حياة ذوى الإفراط ويقصد بها النجاح والتفوق 
تدعم ثقة الفرد منهم بقدزاته ومعلوماته. 

كما أن التفوق التحصيلى يرتبط بمفهوم على درجة كبيرة من الأهمية وههو 
وجهة الضبط 082]581© 01 1.0115 أو كما يطلق عليه البعض مركز التحكم حيث 
تشير الدراسات والبحوث إلى أن ذوى الإفراط التحصيلى تكون وجهة الضبط لديهم 
داخلية 18165881 كما أن علاقاتهم بمدرسيهم أكثر دفئا على عكس ذوى التفري سط 
التحصيلى الذين ينعتون مدرسيهم بنعموت سالبة وأنهم - أي المدرسون - لا 
يفهمونهم ‏ 8[/1321,1974 :002211,0016311[,1/215]650302211,1973. 

##وفيما يتعلق بالأبعاد التي لم تكن الفروق بين المجموعتين فيها ذات دلالة 
فربما يرجع ذلك إلى دور الإطار الثقافي وتقييمه للأنشطة الحرة التي تحظضى 
بتقديره في ضوء العادات والتقاليد السائدة» ومن ثم جاءت درجات هذا البعد 
منخفضة بصورة عامة لدى المجموعتين» كما أن ارتفاع المستوى الاقتصادي بوجه 
عام ربما كان له أثره في تسطيح الشعور بالخوف من الفشلء فطبيعة المجتمع 





سعصمس٠محتتكك‏ ربيب الإنجاز والانتماء لدي ذوي الإفراط والتفريط كا 


تفرض على الآباء مساندة الأبناء ودعمهم ماديا ومعنويا وبصورة تفوق كثيرا ما 
يحدث في المجتمعات الغريبة. 

##والثقة بالنفس بعد دينامى في الشخصية يرتبط ارتباطا عاليا بمفهوم الذات 
ويمكن القول أن التفوق التحصيلى يدعم الشعور بالثقة بالنفس لل دى ذوى الإفراط 
التحصيلىء كما أن ارتفاع مستوى الذكاء يدعم الشعور بالثقة بالنفس لدى ذوى 
التفريط التحصيلى ولذا جاءت درجات هذا البعد مرتفعة ومتقاربة لدى المجموعتين 
م1 - ؟ره١‏ م" > .١5,4‏ 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من 2 11إعطء)21 :2655,1965م 112 
00 لكا ع معماء11 1955 ,لنمعء171 ,1952 بااعللامآ :1974 روع[5 521316205 
الوط :1985 ,قتمكلهة:8 ع 11لة/7187ا لتدظ ,1985 1ج اء ,تعمعة 11 


الفقرض الثاني: 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في دائعية الانتماء بين ذوى الإقراط 
التحصبلوى وببن ذوى التقكربط التحصبلى لصالم المجموعة الثانيبة. 

للتحقق من هذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار (ت) لدلالة الفروق بين 
المتوسطات للمجموعات غير المرتبطة. وقد كانت النتائج على النحو الذي يوضحه 
الجدول التالي: 

جدول رقم (؛) يوضح قيم (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات في أبعاد 
__ دافعية الانتماء بين بين ذوى الإفراط 0 وبين ذوىي التفريط التحصيلى 


انه الإفراط )١(‏ | ذوى التفريط ١‏ نه صيدوم | 


لع لهلهلها] 
ساس يي اب 
| صعوبة التفاعل ١١#‏ فم | متيرا ارين | 008.. | غير دال ]| غيردال ) 

«سمسد | .ن بن زعت حت لس اعد - 
ا ا ا ا ا 1 
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ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 
©> دلالة الفروق بين المتوسطات في بعدى "الاهتمام بالصداقات" و "الحاجة إلى 
التقبل الاجتماعي" عند مستوى ٠,٠0١ . ٠,١١‏ بين ذوى الإفراط التحمصيلى 
وبين ذوى التفريط التحصيلى لصالح المجموعة الأخيرة. 
©> عدم دلالة الفروق بين المتوسطات في بعدى'الإجساس بالنبذ"» "صعوبة 
التفاعل الاجتماعي" بين المجموعتين. 
وفى ضوء ذلك يمكن تقرير أن الفرض الثاني جزئها اند تحقق بالنسبة لبعدي: 


>الاهتمام بالصداقات . ©>الحاجة إلى التقبل الاجتماعي . 
وجزئيا لم يتحقق بالنسبة لبعدي : 
> الإحساس بالنبذ . ©>صعوبة التفاعل الاجتماعي . 


ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء : إمكانية القول أن الحاجة (الدافع) للإنجاز 
3 3 تتناقض أو تتعارض مع الحاجة إلى الانتماء 44 8 تلك الحاجة التي 
ترتبط بالاجتماعية وبالتفاعل مع الآخرين وبخاصة الأقران» وبإدخال السرور عليهم 
وكسب رضاهم وتعاطفهم والاهتمام بالأصدقاء واستمرار صداقتهم مما يؤثر بطبيعة 
الحال على مستوى إنجاز الفرد. 

فالحاجة إلى الانتماء تجعل الفرد مدفوعا تحت تأثير هذه الحاجة لتفضيل 
إقامة علاقات طيبة مع الآخرين على إنجاز المهام المفترض قيامه بإنجازهاء وهذا 
ينطبق إلى حد كبير على ذوى التفريط التحصيلى. 

وعلى النقيض من ذلك فإن ذوى الإفراط التحمصيلى يميلون إلى تجنب 
الآخرين» ويرون أن إقامة العلاقات الاجتماعية والاهتمام بالصداقات تؤثر تأثيرا 
سالبا على إنجازهم للمهام والواجبات المطلوبة منهم؛ مما يؤثر على إنجازهم 
وتحصيلهم, وربما يقيمون علاقاتهم بالآخرين في ضوء مدى مساعدة الآخرين لهم 
على تحقيق الإنجاز الذي يستهدفونه. 


ويبدو أنه من الصعب الوضول إلى نوع من التوازن بين الدافع إلى الإنجاز 
والحاجة إلى الانتماء» حيث كانت الحاجة إلى الاهتمام بالصداقات والحلجة إلى 
التقبل الاجتماعي لدى ذوى التفريط التحصيلى أكبر بفروق ذات دلالة» ومن ثم 
يمكن القول أن العلاقة بين نمطي الدافعية عكسية. 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من 511261065 :11282655,1965 
1979 بارآ عت تجناككا رع11/11)5 :1976 ,معرع120آ :0316602,1977 2 


الفرشض الثالث: 


"متوسط العور الزمني لدى ذوى الإقخراط التحصيلى أصغر من متوسط العمر 
الزمني لدى ذوى التفريط التحصيلى بفروق ذات دلالة إحصائية". 

للتحقق من هذا الفرض تم حساب قيمة (ت) لدى فروق المتوسطات في العمر 
بين المجموعتين ع وهى دالة عند مستوى ٠,١5‏ لصالح ذوى الإفراط 
التحصيلى بمعنى أن ذوى الإفراط التحصيلى أصغر عمرا في المتوسط من ذوى 
التفريط التحصيلى حيث كانت: 
©> قيم المجموعة الأولى م > 47,/ا١‏ ,ع - ١,59”‏ 
©> قيم المجموعة الثانية م - ١4,١١‏ , ع ع /ا",١‏ 


ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء: أن الانتقال من صف إلى صف درااسي 
آخر يتم في ضوء مستوى التحصيل وحيث أن ذوى الإفراط التحصيلى أعلى 
تحصيلا في المتوسط من ذوى التفريط التحصيلى فمن المتوقع أن نسبة الرسوب أو 
الإعادة داخل مجموعة ذوى التفريط التحصيلى أكبرء الأمر الذي يؤدى إلى ارتفاع 
متوسط العمر الزمني لديهم إذا ما قورن بمتوسط العمر الزمني لدى ذوى التفريمسط 
التحصيلى. 


سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 





هذا من ناحية ومن ناحية أخرى ربما يكون إلحاق ذوى الإفراط التحصيلى 
بالدراسة في سن مبكرة عن ذوى التفريط التحصيلى على اعتبار أن الدافع للإنجاز 
لديهم أعلى وهو مؤشر هام من مؤشرات الاستعداد المدرسي وتظل هذه النتيجة 
فرضا قابل للاختبار. 


ولم يقع تحت يد الباحث من الدراسات ما يؤيد أو يعارض هذه النتيجة. 


دافعية الإنجاز والانتماء لدي ذوي الإفراط والتفريط ‏ #كككك 





التطببفات التربوبة لننائج الدراعة: 


# في ضوء أن ذوى التفريط التحصيلى ربما يرجعون ضعف تحصيلهم 
الأكاديمي إلى ضعف قدراتهم الفطرية الموروثة» ربما بسبب أن وجهة الضبط 
لديهم خارجية؛ ولذا فإن تدريب طلاب هذه الفئة على إدراك العلاقة بين السبب 
والنتيجة وبين النجاح وبذل الجهد وأن عوامل التفوق تعتمد على المثابرة 
ومواجهة الصعاب, وتشجيعهم على أخذ المسئولية الشخصية في اختيار 
وصياغة الأهداف التي تتلاءم معهم ضرورة تربوية. 


# يجب استثمار ما لدى ذوى التفريط التحصيلى من ذكاء وتوظيفه في تلك 
الأنشطة التي تتفق وتكويناتهم العقلية والتي تمكنهم من تحقيق قدرا أكبر من 
الإنجاز حتى يمكن استثارة دافعية الإنجاز لديهم؛ وتبصيرهم بان التفوق 
التحصيلى من أهم عوامل استمرار الصداقة والتقبل الاجتماعي. 


# أن فهم العلاقة بين دافعية الإنجاز وبعض المتغيرات الأخرى التي ترتبط بها 
مثل؛ عادات العملء القدرة على تعلم استراتيجيات حل المشكلات. لدى ذوى 
التفريط التحصيلى يساعدنا كثيرا على تنمية دافعية الإنجاز لديهم؛ كما يمكن 
إنشاء برامج لتنمية الدافع للإنجاز على غرار برنامج 1965 ,1201 . 


# يجب على المدرسة أن تعمل على إتاحة الففرص لممارسات الاهتمامات 
والميول المتنوعة لدى الطلاب والاستجابة للأنشطة الحرة التي تس تقطب 
اهتماماتهم. 


# إتاحة الفرصة لذوى الإفراط التحصيلى للاشتراك في الأنشطة الاجتماعية 
التي تقوم على الاهتمام بالآخرين وتكوين صداقات معهم واستمرار هذه 
الصداقات؛. حتى يمكن إحداث قدر من التوازن بين دافعية الإنجاز ودافعية 
الانتماء لديهم. 
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أثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل ‏ ست 


الفصل الثامن 


أثر نمط العلاقة بين دوافج النجاح ودوافج 
الخوف من الفشل على التحصيل الدراسي والذكاء 
لذدى طلاب المرحلة الثسسانوية' 


إعسداد الدذكتسور 
فتحى مصطفى الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفسس التربوي 
كلية التربية جامعة المنصورة 


(') نشر هذا البحث بمجلة دراسات تربوية؛ إشراف سعيد إسماعيل علي » العدد 
اموا 





أثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودواقع الخوف من الفشل سه 


الفصل الثامن 
اثر نمط العلاقة بين دوافج النجاح ودوافج الخوف من الفشل 
على التحصيل الدراسي والذكاء لدى طلاب المرحلة الثانوية 


ل مقدمة 
تساوّلات البحث 
لا أهمية البحث 
ل أهداف البحث 
ل المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في البحث 
#نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل 
*# دوافع النجاح #دوافع الخوف من الفشل 
# التحصيل الأكاديمي # الذكاء #التفاعل 
النمودج 
ل الإطار النظري والدراسات والبحوث السابقة 
ل فروض البحث 
لا منهج البحث وإجراءاته 
أ- العينة 
ب -الأدوات المستخدمة في البحث 
لا نتائج البحث ومناقشتها 
ل التطبيقات التربوية لنتائج البحث 
ل) المراجع 











آثر نمط الملاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل ‏ مسد 





أثر نمط العلاقة بين دوافج النجاح ودوافج 
الخوف من الفشل على التحصيل الدراسسي والذكاء 
لدى طلاب المرحلة النسسانويية 


5 


مقدمة 
على الرغم من أن حاجات 'موراى" قد عبرت عن نفسها في معظم بحوث 
الشخصية بصورة أو بأخرىء إلا أن الحاجة التي استقطبت أعظم قدر من الاهتمام 
والانتباه في السنوات الأخيرة هي الحاجة للإنجاز العلمءاءاطعة 04 لععنق 
ربما لأن مفهوم الحاجة أو الدافع للإنجاز يرتبط بالإنجاز الفردي الذي ييدو في 
السيطرة على البيئة الطبيعية والاجتماعية وحسن معالجتها وتطويعها وتنظيمهاء 
وتذليل العقبات والاحتفاظ بمستويات عالية من الإنجاز التحصيلى القائم على العمل 
وبذل الجهد» والتنافس من أجل الوصول بمستوى الأداء إلى درجة من الامتياز. 
على أن الحاجة أو الدافع للإنجاز يتباين بتباين تأثير متغيرين على جانب كبير 
من الأهمية في تشكيل الصيغة المثلى لدور هذا المتغير في أي صورة من صور 
الإنجاز وهما: 
# دوافم النجام (815) و5ععع0ا5 211276 مإ 0119765/ا 
# ودوائفم الخوف من أو تجنب الفشل (12ذ]/ما)ء:نا!121 3010 0غ 11011165 
ويرى 1957 ,4)113501 أن الدافع للإنجاز هو المحصلة النهائية لصراع 
الأقدام - الأحجام بين الأمل في النجاح (15) 510066655 04 18086 والخوف من 
الفشل (1 .ل .1) ©1نالز1 01 31ع*1: وفى ضوء هذا تتوقف درجة إقبال الفرد 
ومعالجته للأنشطة المختلفة على المحصلة النهائية للقوى بين دوافع النجاح ودوافع 
تجنب الفشل. ويمثئل 44111501 هذه العلاقات بالمعادلة: 
لم[]' - 15 - مم 1 
حيث: ‏ 55عععنا5 0) نإع2062ع) :15 رع 221161 م1 نإعمعل2ع) :لم []' 
د ظنالته1 2010 ما تزإعمء20ع) :"آلى 1' 
بمعنى أن الدافع للإنجاز > دوائع النجام - دواقع تجنب الفشل. 





بس دراسات وبحوث ضي علم النفس المعرقي 





وإذن فإن الاهتمام بدوافع النجاح وتنميتهاء والعمل على تقليص دوافع تجنب 
الفشل يؤدى إلى محصلة أكبر من الدافع للإنجاز. يؤيد ذلك النتائج التي توصل إليها 
1 784001611380 حيث صمم برنامج تدريبي لرجال الأعمال لرفع دافعية 
الإنجاز لديهم» وبعد استكمالهم للبرنامج وجد أن المتدربين قد توسعوا في أعمالهم 
واستأجروا موظفين جددء وزادت إنتاجيتهم وأسهموا إسهاما فعالا ودالا في رفع 
المستوى الاقتصادي لهم ولمجتمعهم ومجتمع العاملين معهم. 

على أن العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل لا تخضع بصورة 
مطلقة للمعادلة التي اقترحها "أتكنسون" ففي هذا افتراض أنه بالإمكان أن ترتفع 
دوافع النجاح إلى أقصى ما يمكن» كما قد تنخفض حتى تصل إلى الصفرء كما قد 
يكون هذا الافتراض أيضا بالنسبة لدوافع تجنب الفشلء وكلا الافتراضين لا يدعمه 
الواقع» فلا يمكن أن تستقل دوافع النجاح استقلالا كليا عن دوافع تجنب الفشلء» 
فإقبال الفرد على أى نشاط واستمرار ممارسته له يكون محكوما بتأثير نسبى 
تفاعلي لهذين النمطين من الدوافع. 

وإذن يمكن افتراض أن هناك صيغة مثلى لنمط العلاقة بين دوافسع النجاح 
ودوافع تجنب الفشل ترتبط بالإنجاز التحصيلى والتفوق فيه كما يمكن افتراض أن 
هناك صيغة أخرى لنمط هذه العلاقة (دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل) ترتبط 
بضعف الإنجاز التحصيلى والتأخر فيه» كما يمكن أن توجد صيغ أخرى لهذه 
العلاقة يتباين تأثيرها على الأنشطة المختلفة ومنها التحصيل الدراسي والذكاء بتباين 
الوزن النسبي لمحدداتها. 

والواقع أن هذه الصيغ لم تخضع بصورة كافية للدراسة والبحث وصولا إلى 
أكثر الصيغ ارتباطا أو تاثيرا على التحصيل الدراسي والذكاء» ويبدو أن التعامل مع 
الذكاء هنا كمتغير تابع أمر يستثير بعض التساؤلات التي يمكن الرد عليها في ضوء 
أن الفصل الحاد بين متغيرات أبعاد التنظيم العقلي وأبعاد التنظيم الانفعالي في 
الشخصية وعلاقات التأثير والتأثر بات أمرا غير مقبول في ضوء المنظور 
المعاصر لعلم النفس (أنظر دراسات كل من ,660م12,5ع1ناكارء62 11 قعماء117 

(1974 كعماء/11 1971,تمبدطوع1]05 ع2 باوع] 





آثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل ‏ سسحت 





فضلا عن أن الاستجابة على اختبارات الذكاء هي دالة لمستوى النشاط العقلي 
المعرفي للفرد»ء والدافع للإنجاز لديه »وتفسيره السببي لمستوى الأداء. 
وفى ضوء ما تقدم نشأت فكرة الدراسة الحالية. 


.2 4 ل آل .0 


تتباين صيغ العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع تجنب أو الخوف من الفشل من 
حيث تأثيرها على التحصيل الدراسيء فبعض الأفراد تحكمهم دواقع النجاح أكثر 
مما تحكمهم دوافع تجنب الفشل. وهؤلاء تكون دوافع النجاح لديهم أقوى من دوافع 
الخوف من الفشل» والبعض الآخر من الأفراد تحكمه دوافع تجنب الفشل أكثر مما 
تحكمه دوافع النجاح؛ وهؤلاء تكون دوافع تجنب الفشل لديهم أكسبر من دوافع 
النجاح. 

وهناك نمط ثالث من الأفراد ترتفع لديهم دوافع النجاح كما ترتفع لديهم دوافع 
تجنب الفشل بمعنى أن دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل لديهم فوق المتوسط. أما 
النمط الرابع من الأفراد - في ضوء هذه العلاقة - فهم الأفراد الذين تنخفض لديهم 
دوافع النجاح كما تنخفض لديهم دوافع تجنب الفشل. 

ونظرا لأن هذين النمطين من الدوافع - باعتبارهما يمثلان بعدا دافعية 
الإنجاز يعملان عكس بعضهما في التأثير على التحصيل الدراسيء؛ وفى الاستجابة 
على اختبارات الذكاء؛ فمن المتوقع أن يختلف هذين المتغيرين - التحصيل الدراسي 
والذكاء - باختلاف صيغة أو نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفثفل 
وأن هناك صيغة مثلى لهذه العلاقة تنتج أعلى مستوى أداء ممكن على هذين 
المتغيرين» وهو ما تسعى الدراسة الحالية إلى تناوله. 





سس دراسات وبحوث شي علم النفس المعرفي 





تنساوؤلات البحث 
كي ضوء مشكلة البحذخ ومتغبراته تسهو الدراسة الحاليبة للإجابة على 
التساؤلات التالية: 


؟# هل بختلف التحصيل الدراسي لدى طلاب العينة باختلائ نمط العلاقة بين 
دوائع النجام ودوائع تجنب الفشل؟ 
#هل تختلف درجات أكرد العينة على اختبارات الذكاء باختلائ نمط العلاقة 
بين دواقع النجام ودوافئع تجنب الفشل؟ 
*” هل بختلف إسهام دوافع النجام ودوافع تجنب الفشل والتفاعل بينها 
في التبابن الكل للتحصيل الدراسي باختلاى مستواه لدى أكراد العينة؟ 
”هل هناك صيغة مثلى تحكم العلاقة بين دوافع النجام ودواقع تجنب 
الفضّل والتحصيل الدراسي؟ 
7 هل هناك صيغة مثلى تحكم العلاقة بين دوافع النجام ودواقفع تجنب 
الكضل من ناحية والذكاء من ناحبة أخرى؟ 
يكتسب هذا البحث أهميته من الأسباب التي أدت إلى استقطاب هذا الموضوع 
*# أن نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل يش كل المحصلة 
النهائية للدافع للإنجاز لدى الفرد ومن ثم فإن نمذجة هذه العلاقة تسهم في إلقاء 
الضوء على أهم العوامل التي تقف خلف تباين التحصيل الدراسي من ناحية وتباين 
الأداء على اختبارات الذكاء من ناحية أخرى. 
## أن هذه الدراسة تسهم في إعداد البرامج الملائمة لتدريب الأشخاص الذين 
لديهم تاريخ أو خبرات سابقة من الفشل مثل المتسربين من الدراسة والمتأخرين 





أثر نعط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من القشل 0 ]ا 


دراسيا وغيرهم عن طريق الاهتمام بدوافع النجاح والعمل على استشارتها والحد 
من القلق المرتبط بالخوف من الفشل وتقليصه. 

# كما أن هذه الدراسة تكتسب أهميتها على المستوى النظري من محاولتها 
بالعلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل. 

# كما تكتسب هذه الدراسة أهميتها من محاولتها إيبراز الإسهام النسبي 
لنمطي هذه الدوافع في تباين الأداء على اختبارات الذكاء؛ ذلك الذي توافر الدقئفر 
إليه على أنه مستقل عن العوامل الدافعية. 

# أن هذه الدراسة ربما تسهم في حل التعارض الظاهري بين رد السلوك 
الإنجازي للدافعية أو الحاجة على النحو الذي توصل إليه »71 © همكم0م ' 
4 من ناحية أورده إلى البناء المعرفي أو التفسيرات السببية على النحو الذي 
توصل إليه 7816267 من ناحية أخرى. 
المكاهيبم والمصطلحات المستخدمة كي البحث: 

دافعية الإنجاز 710]1721101 ]48011617611611 هي دافع مركب يوجه 
سلوك الفرد كي يكون ناجحا في الأنشطة التي تعتبر معايير للامتياز والتي تككقون 
معايير النجاح والفشل فيها واضحة أو محددة. 

أو هي المحصلة النهائية للعلاقة بين دوافع النجاح 26116٠06‏ 10 111011065 
95 ودافع تجنب أو الخوف من الفشل 04 ,ه76 04 397010 0 1101119765 
2110 والتفاعل بينها. 

دواع النجام: هي تلك الدوافع التي توجه سلوك الفرد لتوظيف إمكاناته في 
التعامل في البيئة بكفاءة وإيجابية لتحقيق النجاح وتبدو في: المغامرة ومواجهة 
الصعابء المثابرة» تنوع أهتمامات الفردء الثقة بالنفس والإحساس بالمقدرة» 
المناقشة» الاستقلال» وتمثل هذه دوافع إقدام لدى الفرد. ويرمز لها الباحث بالرمز 
(دح). 





سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 





وتقاس دوافع النجاح في هذه الدراسة بالدرجات التي تحققها أفراد العينة على 
الأبعاد الفرعية التالية لمقياس دافعية الإنجاز المستخدم في الدراسة وهى: 


© المغامرة ومواجهة الصعاب. © المثابرة. 
©>تنوع اهتمامات الفرد. © المنافسة. 
©> الاستقلال. 


دواقع تجفب الفشل : هي تلك الدوافع التي تستثير قلق الفرد حول نتائج 
إقدامه على معالجة الأنشطة المختلفة وتبدو في: 
©> الخوف من الفشل ©>ضعف ثقة الفرد بقدراته ومعلوماته 
© القلق المرتبط ببدء العمل والنشاط ©#4القلق المرتبط بالمستقبل 
وتمثل هذه دوافع أحجام لدى الفردء ويرمز لها الباحث بالرمز (د ش). 
كما تقاس دوافع تجنب الفشل بالدرجات التي يحققها أفراد العينة على الأبعاد 
الفرعية السابقة لمقياس دافعية الإنجاز المستخدم وهى: 
©> الخوف من الفشل 
> ضعف ثقة الفرد بقدراته ومعلوماته. 
© القلق المرتبط ببدء العمل والنشاط . 
© القلق المرتبط بالمستقبل. 
التحصيل الدراسي: يقاس التحمصيل الدراسي في هذه الدراسة بالمجموع 
الكلى للدرجات التي يحققها أفراد العينة على الاختبارات المدرسية ممثلة في النتائج 
النهائية آخر العام . 
الذخاء:هر الطاقة العقلية للفرد كما تقاس بالدرجات التي يحققها أفراد 
العينة على اختبار المصفوفات المتتابعة المستخدم في الدراسة. 
التفاعل : يشير هذا المفهوم إلى التفاعل الدينامي وعلاقات التأثير بين 
المتغيرات المستقلة في إحداث الأثر على المتغير التابع ويتمثل هنا في تفاعل دوافع 
النجاح مع دوافع تجنب الفشل في التأثير على التحصيل الدراسي والذكاء. 





آثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل ‏ سصصح 





فموذجٍ 710061 : نظام أو إطار يستعار غالبا من مجال دراسي أخر 
ويستخدم في بناء النظريات أو نمذجة العلاقات وغالبا ما يمثل بالرسوم أو الأشكال 
التصويرية التي تمثل اتجاه الوظائف أو الدوال. 1981 ,1141010©. 

ويقصد به هنا اتجاه الوظائف أو أنماط العلاقات التي تشرح أو تفسر عمل 
المتغيرات المستقلة (دوافع النجام ودوافع تجنب الفشل) في علاقتها بالمتغير 
التابع (التحصبل الدراسي . الذكاء). 

الإطار النظري للبحث 

تشير الدراسات والبحوث التي أجريت حول مفهوم دافعية الإنجاز 1118505/ 
211105 هرإ الى أن هذا المفهوم يتحدد من خلال أربعة عوامل: 

اثنان منها بتعلقان بخصائص الفرد وهما : 

دوافع النجاح » دوافع تجنب الفشل 

والعاملان الآخران بتعلقان بخصائص المهمة وهما: 

صعوبة -سهولة المهمة. 

ويتحدد الأمل في النجاحخ (655)15ع510 10 إ2060ع6) 01 عم10 ع1 

من خلال المحددات التالية: 


دوافع النجاح .(55)1/15عععناة عتاع[أطعة 0غ 8/0976 
الاحتمالات الذاتية للنجاح (25) 655عءا5 01 '0026111]9]م عكالاءء [0لاك 
وقيمة بواعث النجاح (15) 51016655 01 731116 ع لاع م1 


أى 15 25 545 - 15 

كما بتحدد الخوى من الفشل (1ذ1) ع1نااله1 01 عدع*1 

من خلال المحددات التالية: 

دوافع تجئنب الفشل (ذل8ا) ععسائد1 3010 م1 31011107 
والاحتمالات الذاتية للفشل (291) 221115 01 :208111م علاناءء زطناك 





عب دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 





وقيمة بواعث تجنب أو الخوف من الفشل 39010 01 173116 1176أرء102 
( 15) عكناااة] 
أي أن: +1 ]2 531 مل 


و على هذا افإن الأمل ني النجام - 
دواكم النجام ااحتمالآت النجام ” قبمة بواعثذ النجام. 
والخوك من الفشل - 


دوائع تجنب الكشل * احتمالات الخفشل * قيمة بواعذث تجنب الفشل. 
وإذن فالمحصلة الدهائية لدافعية الإنجاز - 
(دوافع النجام * احتمالات النجام *« قيمة بواعذ النجام) - (دوائقم 
تجنب الفشل * احتمالات الفشل »* قيمة بواعث الكشل). 
(18 "21 "1ذاخا - 15 25 25) -م]' 
وبينما تعتبر دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل من سمات الشخصية الثابتبة 
ثباتا نسبياء ومن ثم فهي محددات فردية أو شخصية لدافعية الإنجازء وتعتبر 
العوامل الأخرى - احتمالات النجاح أو الفشلء» وقيمة بواعث النجاح أو الفشفل - 
محددات بيئية أو موقفية لدافعية الإنجاز تتباين من موقف لأخر 1974 ,9/1626:5. 
وإذن تصبح دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل هي المحددات الأساسية لدافعية 
الإنجاز في ظل ثبات المواقف موضوع المعالجة وهى هنا التحصيل الدراسي 
والأداء على اختبارات الذكاء. 
وقد لاحظ 1964 ,4112501لش ,1966 ,زعط21ع1 2ك 110502)ى أن الإنجاز 
الفعلى يمكن أن يستثار بالعديد من البواعث بالإضافة إلى دافعية الإنجاز مثل: 
المكافآت المادية» المعززات الاجتماعية المركز الأدبي والاجتماعي المرتبطة 
بالهدف المراد إنجازه. 
وقد أطلق عليها "أتكنسون" البواعث الخارجية 720119765 6171112510 ومن ثم 
أضافها إلى المعادلة السابقة وبذلك أصبحت المعادلة : 


5 11251الاء +14 821 طلذلخ - 15 25 115) - 18 





أثر نمط العلاقة ببن دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل ‏ سس 
قع النجاح ودوافع من 


كما أضاف 5:00311/1181],1984 41125011 أن الدافعية تنطوى على نوع 
من القصور الذاتي 1261013 ويقصد بها قوة الأثر السابق لمعالجة مهممة فاشلة 
بمعنى أن السلوك الذي استثاره الهدف الموجه يميل إلى أن يقاوم حتى يتحقق ذلك 
الهدف؛ وعلى ذلك تصبح قوة الميل أو النزعة للعمل دالة للنزعة المستثارة في 
الموقف الحالي للمثيرء أي أن ميل الفرد أو دافعيته للعمل تتوقف على النزعة التي 
تتركها معالجة المثير. 

وقد أجرى 71/61265,1970 تعديلا لنموذج "'أتكنسون" مؤداه تباين تأثير الفشل 
على الإنجاز والتحصيل لدى الأفراد ذوى المستوى العالي من دافعية الإنجاز 
والأفراد ذوى المستوى المنخفض من دافعية الإنجاز» فبينما يؤثر الفشل تأثيرا 
موجبا فيرفع النزعة إلى التحصيل لدى الفئة الأولى» يؤثر تأثيرا سالبا ويخفض 
النزعة إلى التحصيل لدى أفراد الفئة الثانية. (للمزيد من التفصيل حول معادلات 
هذا التعديل انظر 1972 ,1970 ,171/61261). 

ويختلف تأثير الفشل عن تأثير النجاح في ظل هذا التعديل فبينما يكون تأثير 
الفشل كبيراء يكون تأثير النجاح ضئيلا ويتمثل في زيادة صغيرة للاحتمالات الذاتية 
للنجاح. وتعتبر هذه نقطة ضعف تنوخذ على تعدبل "وابنر" حين بؤثر النجام 
تأثبرا ملموسا على الآداء اللاحق له . 

ومن الدراسات التي اهتمت بأنماط العلاقات بين دوافع النجاح ودوافع تجنب 
أو الخوف من الفشل والفروق الفردية فيها دراسات ,1965 ,1611300 »714 
9 ,ععاص 1 ى 350لاء »ه84 ,1961 ,340016113820 والتي توصلت إلى أن 
أنماط هذه العلاقات لها تطبيقات بالنسبة للتحصيل المدرسي والاختيار المهني» 
والطموحات التعليمية والمهنية. 

ومن هذه الدراسات أيضا دراسة 1971 ,12نا1 # 233201 التي قدمت 
تدعيما واضحا للتنبؤ بالفروق بين مرتفعي ومنخفضي الدافع للإنجاز من خلال 
دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل لدى طلاب الجامعة على النحو التالي: 

©> تقديم سلسلة من المشكلات الحسابية تحت الشروط التجريبية التالية: 


سس دراساتٌ وبحوت في علم النفس المعرفي 





© قيل لأفراد المجموعة الأولى أنه يتعين الوصول إلى مستوى معين من 
النجاح لكي تتاح لهم الفرصة لأداء سلسلة الاختبارات الأربعة 01 


© قيل لأفراد المجموعة الثانية أنه يمكنهم أداء سلسلة الاختبارات الأربعصة 
بغض النظر عن مستوى أدائهم 02 

© قيل لأفراد المجموعتين أن مستوى صعوبة الاختبارات )١,5(‏ اعتمادا 
على الخبرات السابقة. 

وقد كانت نتائج الدراسة على النحو التالي: 


عد ارات سل 








دوافع النجاح > دوافع تجنب الفشل 

ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 

© أنه عندما كانت دوافع النجاح أكبر من دوافع تجنب الفشفل كان عدد 
محاولات الحل والحلول الصحيحة للمشكلات أكبر في ظل شروط أن الأداء الحالي 
هو المحدد للفرص المقبلة. وكان العكس صحيحا عندما كانت دوافع تجنب الفقفل 
أكبر من دوافع النجاح كان عدد محاولات الحل والحلول الصحيحة للمشكلات في 


ظل نفس الشرط أقل. 
و مغفساو ذلك أن مسدنو و الأداء دالة للعلاقة عبن دوائع النجاح ودواكم 


ودراسة 1976 ,7840116 عي 1/516 وموضوعها "قياس حاجة الإنجاز الدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية" وقد استهدفت بحث أثار الحاجة للإنجاز على التحمصيل 
القرائى لدى 15 من تلاميذ الصفوف: الرابع والخامس والسادس بواقع 7”؟ لكل. 
وقد طبقت على أفراد العينة قائمة الحاجة للإنجاز واختبرر كاليفورنيا للقراءة 
واختبار "أوتس - لينون" للقدرات العقلية. 








آثر نمط العلاقة بين دوافع النجاع ودوافع الخوف من النشل ‏ ست 


وقد تو صلت هذه الدراسة الى النتائج التالية: 
الرابع آلا,ء بينما كان ارتباط التحصيل في القراءة بالذكاء 5 كماارتبطت 
الحاجة للانجاز بالذكاء بمعامل قدره ١,4‏ 

© كانت هذه الارتباطات لدى تلاميذ الصف الخلمس ١,57‏ . ااه 525,ء 
على الترتيب كما كانت لدى تلاميد ١‏ لصف السادس 5,.. 0,5١‏ /ا",. عل 
الترتيب وح جميعيها دالة ما بين .٠0,٠١6©‏ أروره 


وتشير هذه النتائج إلى أن القيمة التنبئية للحاجة للإنجاز بالتحصيل في 
القراءة تفقوق القبمة التنبئبة للذكاء بها. 


كما أجرت 1982 ,/ن /© .303101118411] في دراسة لهم بعنوان "عصاب 
الخوف من النجاح والخوف من الفشل والحاجة للانجاز" وقد استهدفت هذه الدراسة 
فحص العلاقة بين الأفراد الذين صنفوا على أنهم خائفين من النجاح ووعع0اك 
5 والأفراد الخائفون من الفشل 0215] 50/ا1”31!1 والأفراد ذوى المستوى العللى 
من دافعية الإنجاز. ش 

وقد شملت عينة الدراسة 577 من طلاب الجامعة طبق عليهم اختبارات 
"كو هن 'للخوف من النجاح 'ماندلر-سارسون" لقلق الاختبارء 41 [الدافعية الإنجاز. 

وقد توصلت هذه الدراسة إلى: 

© جاء أغلب الخائفين من النجاح تحت فئة الخائفين من الفشل بينما جاء 

أغلب غير الخائفين من النجاح تحت ذوى المستوى العالي لدافعية الإنجاز. 

©> مع استخدام مهام قرائية» تغذية مرتدة زائفة:؛ مهمة مثاهة,. الأخذ 
بالمخاطرة حدث تناقص دال في متوسط مسئوى الأداء لدى ذوى المستوى العالى 
للخوف من النجاح إذا ما قورن بمتوسط أداء التصنيفات الأخرى لعصاب الخوف 
من النجاح. بينما لم يبد دوو المستوى العالي لدافعية الإنجاز وكذا ذوى دوافع 
الخوف من الفشل أي اضطراب في الأداء نتيجة التغذية المرتدة الزائفة. 





سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 





وفى ضوء ذلك فإن الباحث يرى أن مستوى دافعية الإنجاز يختلف باختلاف 
احتمالات النجاح لدى ذوى دوافع النجاح عنه لدى ذوى دوافع تجنب الفشل؛ فبينما 
يصل إلى أقصاه بالنسبة لذوى دوافع النجاح عندما تكون احتمالات النجاح ١,6٠0‏ 
يهبط إلى أدناه بالنسبة لذوى دوافع تجنب الفشلء وبينما يرتفع إلى أقصاه بالندعمبة 
لذوى دوافع تجنب الفشل عندما تكون احتمالات النجاح صفر أو 7,٠٠١‏ يهبط إلى 
أدناه بالنسبة لذوى دوافع النجاح 

. والشكل التالي يوضح هذه الفكرة .1974 ,19101 ع 41111501 


دوافع النبصصاح 





وقد توصل 1975 ,8321 يك 31315261311 إلى أن الأفراد الذين تكون دوافع 
النجاح لديهم أقوى من دوافع تجنب أو الخوف من الفشل هم ذوى التحصيل العالي» 
بينما الأفراد الذين تكون دوافع تجنب الفشل لديهم أقوى من دوافع النجاح هم ذوى 
التحصيل المنخفض. 

كما وجد 1968 ,754211130131 علاقة قوية بين وجهة الضبط كما قيست 
بمقياس 'روتر" ودوافع النجاح: وقد تأكدت هذه العلاقة لدئ كل من الذكور والإناث 





أثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل ‏ سسسسم 


كما توصل لنفس النتيجة 70112 5 101106]6,1973 حيث كانت وجهة الضبط 
داخلية لدى ذوى دوافع النجاح بينما كانت خارجية لدى ذوى دوافع تجنب الفشل. 

وفى دراسة 1976 ,./4 4© ,03026113 بعنوان "العلاقات بين عادات الدراسة 
والاتجاهات ووجهة الضبط ودافعية الإنجاز والتحصيل الدراسي" على ٠٠١‏ مسن 
دارسي علم النفس بالجامعة منهم 9" ذكورء 8١‏ إناث» توصل إلى ارتباط دوافع 
النجاح بالتحصيل الدراسي العالي ووجهة الضبط بعادات الدراسة» وكانت جميع 
ارتباطاتها بهذه المتغيرات دالة إحصائيا عند مستويات ما بين 60٠رىي ٠,١٠9‏ 

ويبدو أن هذه الارتباطات تحدث في ضوء تباين نظرة ذوى دوافع النجاح 
وذوى دوافع تجنب الفشل للإنجازء فبينما تكون نظرة المجموعة الأولى قائمة على 
العائد أو النتائج الإيجابية للنجاح» تكون نظرة المجموعة الثانية قائمة على النتائج 
السلبية أو تكلفة الفشل. 

ومن الدراسات التي تناولت دافعية الإنجماز من منظور كمي دراسة 
9 ,ع:ع171/21 ي نااع0]زناع لا وموضوعها "الدائعبة والتحصبل: تركبِب 
كمي" وقد استخدمت هذه الدراسة تحليل التباين والانحدار لنتائج ٠؛‏ من الدراسات 
التي أجريت في الفترة من ١975 - ١9151‏ المتضمنة 777 معامل ارتباط بين 
مختلف مقاييس الدافعية والتحصيل وقد توصلت هذه الدراسة إلى أن العوامل 
الدافعية تسهم ب 5,١١5؟‏ من التباين الكلى في التحصيل الدراسي. 

إلا أن الدراسة لم تتناول الوزن النسبي لإسهام دوافع النجاح ودوافسع تجنب 
الفشل في التباين الكلى للتحصيل الدراسي . 

ومن الدراسات التي اهتمت بالتفسيرات السببية للنجاح والفشل من منظفور 
معرفي : دراسات 1974 ,1972 , 787618261 الذي توصل من خلالها إلى أن 
التحليل السببي للنجاح والفشل ربما يكون أكثر فائدة من التركيز على الحاجات 
والحوافز والخصائص أو السمات الانفعالية» فتباين إدراك الفرد لأسباب النجاح 
والفشل هو الذي يقف خلف الدافع للإنجاز لديه . 





بس دراسات وبحوت ضي علم النفس المعرقي 


وبينما ينظر 41118508 5 3400016113080 إلى هذه المفاهيم باعتبارها 
سمات شخصية»ء ينظر إليها ذو المنظور المعرفي باعتبارها أساليب تفضيل 
للمؤشرات والتفسيرات السببية أو العزو السببي في مواقف الإنجاز أو التحصيل. 

وعلى ذلك فمرتفعو دافعية الإنجاز هم بالضرورة أولئك الذين يعزون النجاح 
والفشل إلى الذات ممثلة في قدراتهم الخاصة وحجم الجهد المبذول؛ بينما تختلدف 
أسباب النجاح والفشل لدى منخفضي الدافع للإنجازء فيعزون الفشل إلى الحصظ أو 
الصدفة أو صعوبة المهمة » على حين يعزون نجاحهم إلى القدرة أو الجهد. 

وبينما يحعتفظ مرتفعو دافعية الإنجاز بتهيوٌ معرك مؤّداه أنهم 
بس تطيعون إذا حاولوا, لا يحتفظ بهذا التهيؤ منخفقفضو!ا دائعية الإنجاز. 
7 بلأذناك ع عاعع7اع10 ,1975 بكاعء/7ع10 

يدعم هذا ما توصل له 1976 ,1061851525 في دراسة له بعنوان: "أنا أصل 
أم بيدق" حيث تستثار دافعية الإنجاز لدى الفرد إذا تكون لديه اعتقاد بأنه الأصل في 
نجاحه أو فشله» على حين لا تجد - دافعية الإنجاز - مبررات معرفية للاستكثارة 
في ظل اعتقاد الفرد بأنه 'بيدق" أي لا دور له في نجاحه أو فشله» وهو ما يراه 
4 7126لا مرتبطا بوجهة الضبط 6010501 01 06©115] ٠.‏ 

ويرى الباحث أن هذه الفكرة ترتبط بثقافة المجتمع والقيم التي يؤكد عليهاء 
وتقدير الجماعة للإنجاز. وتظل هذه الفكرة فرضا قابل للدراسة والاختبار لم يتم 
تناوله 1976 ,546211 2 561111 عبر أطر ثقافية مختلفة. 

كما أجرى 1979 ,15615165 دراسة موضوعها "تفسيرات المدرسين ذوى 
توجه النجاح لنجاح وفشل طلابهم'" وقد استهدفت هذه الدراسة التحقق من الفرضين 
التاليين: 

>مرتفعو دائعية الإنجاز من المدرسين يعزون فشل طلابهم إلى آداءاتهم 
أنفسهم. ببنما يعزو منخفضوا دافعية الإنجاز فشل طلابهم إلى الطلاب أنفسهم. 

> مرتفعو دائعية الإنجاز من المدرسين - أكثر من مفخكئضي دائعية الإنجاز 
منهم - بعزون نجام طلابهم إلى قدراتهم الخاصة وجعدهم . كما يعزون قفشل 





أثر نمط العلاقة ببن دوافع النجاح ودواقع الخوف من الفشل ‏ سمس 


طلابهم إلى تقصيرهم في التدريس, بينما يعزو منخفضوا دافعية الإنجاز فشل 
طلابهم إلى غببرهم. 

وقد شملت عينة الدراسة 1" مدرسا منهم )١19(‏ يمثلون أعلى14(.7677؟) 
يمثلون أدنى 7671 على الترتيب على مقياس توجه النجاح حيث استجابوا على 
اختبارات عزو النجاح والفشل؛ وقد توصلت هذه الدراسة إلى صحة الفوض الأول 
حيث كانت قيمة ف :,1١->‏ وهى دالة عند ٠,١5‏ كما تحقق الفرض الثاني جزئيا 
بالنسبة للجهد حيث كانت قيمة ت- 15,87 وهى دالة عند ٠,١١‏ بينها الم يتحقق 
بالنسبة للقدرة حيث كانت قيمة ت - ١.١5‏ 

وتشير نتائج هذه الدراسة إلى أهمية الجهد ودوره في التفسير السببي لنجياح 
الطلاب وفشلهم لدى المدرسين ذوى دافعية الإنجاز الأعلىء بينما لم يكن عزو 
النجاح للفروق في القدرة دالا. وتدعم هذه النتسائج التفسيرات المعرفية لواينر 
2 ,11/1621 لدافعية الإنجاز. 

وفى دراسة ل 1979 ,820520 بعنوان "الكشف عن التكسيرات السببية 
لدى الناجحين والفاشلين من الذكور والإنفاك" وقد شملت عينة الدراسة ”4 ” من 
تلاميذ الصفوف الأول والثالث والخامس والحادي عشرء وقد أعطى التلاميذ كتيب 
به تمان رسوم كل منها يصف مراهق صغير يستكمل مهمة:» وتتباين نوع المهام 
حسب جنس المراهق ونوع المهمة ونتيجتها» وتحت كل رسم كتب وصف مختصر 
للموقف والنتائج وأربع تفسيرات لهذه النتائج والتي يمكن عزوها إلى: 

أ - صعوبة المهمة. ب - الجهد. ج الحظ. د - المهارة. 

وقد توصلت هذه الدراسة إلى أن ذوى دوافع النجاح يعزون نتائج العمل على 
هذه المهام إلى الجهد والمهارة» بينما كان عزو دوافع تجنب الفشل لها إلى صعوبة 
المهمة والحظ. 

كما توصل 1974 ,81661 #2 ع1نال2:00 إلى أن الأفراد الذين عزوا درجاتهم 
في المقررات التي يدرسونها إلى القدرة والجهد عكسوا عادات دراسية فعالة 
واتجاهات موجبة نحو الدراسة » كما كان تحصيلهم الدراسي أعلى من الأفراد الذين 





ب دراسات وبحوث في علم النفسر المعرفي 


عزوا درجاتهم في المقررات التي يدرسونها إلى الآخرين (المدرسين) أو الصعوبة 
أو عوامل الصدفة بفروق دالة إحصائيا. 

وقد أيدت هذه النتائج دراسة 1980 ,521061 4# 751626 التي أجريت على 
أعداد متساوية من تلاميذ وتلميذات الصفوف الأول والثاني والثالث والخامس حيث 
طلب إليهم تحديد أسباب النجاح والفشل في أربع مهام هي: 

الاختبارات الدراسية؛ لعبة كرة القدم» صيد الضفادعء» إنهاء مشروع فني. 

وقد اتسقت التفسيرات السببية للنجاح والفشل بالنسبة للصفوف الثلاث على 
المهام الأربعة؛ وبالنسبة لكل جنس (ذكور- إناث) وكذلك بالنسبة لمن كان ذكائهم 
أعلى وأقل من المتوسط حيث كان عزو أفراد العينة للنجاح والفشل على هذه المهام 
مرتبطا بالخبرات السابقة للنجاح والفشل وصعوبة المهمة ومستوى الذكاء. 

ويبدو أن للتغذية المرتدة في حد ذاتها تأثير دال على تباين التفسيرات السببية 
للنجاح والفشل ٠‏ ففي تجربة 1982 ,8111016 كان للتغذية المرتدة من المدرسين 
للطلاب حول أداء الواجبات المدرسية أثر في زيادة القدرة على الإنجاز من خلال 
بذل الجهد. 

ويقدم 1980 ,1974 ,11/618261 تفسيرا سببيا للنجاح والفشل مؤداه أن الفرد 
في أى موقف للإنجاز أو التحصيل إما أن ينجح أو يفشل ويشعر بالسعادة أو عدم 
السعادة وفقا لنتيجة الموقف ولكنه يسأل نفسه لماذا؟ 

وتختلف الإجابة على هذا السؤال باختلاف نمط دوافع الإنجاز لدى الأفراد 
(ذوى دوافع النجاح - ذوى دوافع تجنب الفشل) فذوو دوافع النجاح يميلون إلى 
عزو نجاحهم إلى قدراتهم أو إلى جهودهم أو إلى الاثنين معا - القدرة والجهد - 
وعندما ينجح الفرد منهم فإن النجاح يدعم لديه الشعور بالإنجاز والمنافسة ويشجعه 
على القيام بمحاولات أخرىء ومن ثم يختار مهام متوسطة الصعوبة لأنها توفر له 
ولغيره المعلومات الملائمة عن إنجازه. وعلى الجانب الآخر إذا فشل فإنه يفسر 
فشله على نحو يتسق مع فكرته عن نفسه وتفسيره لإمكاناته وعندئذ يعاود المحاولة 
مع بذل أقصى الجهود لثقته في قدراته. 





أثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل ‏ سس 


أما ذوو دوافع تجنب الفشل فإنهم يميلون إلى الاعتقاد بأن الجهد ليس مهما 
تماما للنجاح» وعندئذ يعزون فشلهم لضعف القدرة »وهذا الاعتقاد لا يجعلهم 
يرحبون بفرص النجاح التي ترتبط أكثر بالمهام المتوسطة الصعوبة فيختارون إمسا 
مهام صعبة جدا لكي يعزون فشلهم إلى صعوبتها أو إلى مهام سهلة جدا لكي يكون 
النجاح فيها مضمونا لاعتقادهم بضعف مستوى القدرات لديهم. 

وقد جاءت نتائج الدراسات مدعمة لتفسير 761061 الس ببية فقد توصل 
1 ,41 61 ,011418 إلى أن الطلاب ذوى المستوى العالي من التحصيل يعزون 
مستوى الأداء لديهم إلى بذل الجهد والاهتمام والمثابرةء كما يعزون هذا الأداء إلمى 
قدرات مدرسيهم وجهودهم. 

وبتحليل معاملات الارتباط وجد أن عزو النجاح إلى القدرة يتزايد مع تكرار 
خبرات النجاح لدى الطلابء بينما كان عزو النجاح إلى الجهد يتزايد مع تكرار 
النجاح لدى الطالبات. 

كما توصل 1982 ,23181131 ك2 0010176 إلى دلالة الأشار المعرفية 
والسلوكية لتكرار خبرات النجاح أو الفشل على مستوى الأداء في مواقف التنافس» 
فقد كان عزو ذوى خبرات النجاح نجاحهم أو فشلهم إلى القدرة والجهد؛ بينما كان 
عزو ذوى خبرات الفشل فشلهم إلى صعوبة المهام والحظ أو الصدفة. كما توصلت 
الدراسة إلى تناقص الدافعية بتكرار الفشل. 





ب دراسات وبحوث شي علم النفس المعرقي 


تحلبل ونقد الدراسات والمبحوث السابقة: 

في ضوء الدراسات والبحوث السابقة التي تم استعراضها يمكن اس تخلاص 
مايلي: 

* أن دوافع النجاح ودوافع تجنب أو الخوف من الفشل كلاهما يؤثر على 
التباين في التحصيل الدراسي والأداء الاختباري. وأن هذا التأثير يكون أكبر عندما 
تكون دوافع النجاح أكبر من دوافع تجنب الفشلء إلا أن هذه الدراسات لم تتناول 
سوى نمطين فقط للعلاقة بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل هما: دح > د 
ش,») دش > دح. 

* أن الدراسات والبحوث قد أغفلت الوزن النسبي لإسهام كل من دوافع 
النجاح ودوافع تجنب الفشل في التباين الكلى للتحصيل الدراسي وللأداء علسى 
اختبارات الذكاع. 

* أن الأنماط الأخرى للعلاقة بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل وهى: 

د ح»د ش فوق المتوسط. 
دح ء د ش أقل من المتوسط 

هي أنماط جديرة بالدراسة والبحث والمقارنة من حيث تأثيرها النسبي على 
التحصيل الدراسي والذكاء. 

* أنه لا توجد أنماط نقية تماما لدوافع النجاح؛ كما لا توجد أنماط نقية تماما 
لدوافع تجنب الفشلء هذان النمطان اللذان تناولتهما الدراسات والبحوث فالفرد 
يقبل على آدا المهام المختلفة - بغض النظر عن مستوى صعوبتها - وكلا 
النمطين من الدوافع ينازعانه: الأمل في النجاح والخوف من الفشلء ومن المتوقع 
أن يختلف الأداء باختلاف الوزن النسب لدوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل التي 
تحكم هذا الأداء. 

* أنه يمكن افتراض وجود صيغة معينة لنمط العلاقة بين دوافع النجساح 
ودوافع تجنب الفشل تقف خلف ارتفاع أو انخفاض كل من التحصيل الدراسي 
والأداء على اختبارات الذكاء, 


وفى ضوء ما تقدم صيغت فروض الدراسة. 





أثر نمط العلاقةه بين دوافع النجاح ودواذع الخوف من النشل ‏ سس 


كقفوو الدراسة: 
في ضوء مشكلة البحث وتساؤلاته» وما تم استعراضه من الدراسات 
والبحوث السابقة المرتبطة. صيغت فروض البحث الحالي على النحو التالي: 
تختلف متوسطات التحصيل الدراسي لدى طلاب العينة باختلاف نمط 
العلاقة ببن دوافقع النجام ودوائع تجنب الفشل. 
تختلف متوسطات درجائ أفكراد العبنة على اختبار الذكاء المستخدم 
باختلاف نمطالعلاقة بين دوافع الفجام ودوائع تجنب الفنشل. 
*” توجد فروق دالة إحصائيا في التحصيل الدراسي بين ذوى دواقفم 
النجام(15١)‏ وذوى دوائع تجنب الفشل )١141(‏ لصالم (115). 
#توجد فروق دالة إحصائيا في الذكاء بين ذووى دواكم النجام (315) 
وذوى دواقع تجنب الفشل )١11417(‏ لصالمح المجموعة الأولى. 
إسهام دواقع النجام أكبر من إسهام دواقفع تجنب الفشل في 
الختبابن الكلى للتحصبل الدراسي المقباس. 
إسهام دواقع النجام أكبر من إسهام دواقع تجنب الفقل في 
التباين الكلى للذكاء المقاس. 
يكون التحصيل الدراسي لدو أفراد العينة أعلى ما يمكن عندما 
تنكون دوافقع النجامح قوق المتوسط ودوافع تجنب الفشل أقل من 
المتوسط ؟ 1.114 11115. 
7 يكون الأداء علو اختباراث الذكاء أعلى ما يمكن عندما تكون دوائقم 


النجاح وق المتوسط ودوافع تجنب الفشل أقل من المتوسط 11115 
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- دراسات وبحوث في علم النئفس المعرشي سدس ا ا 





منهحع الدواسة وإجراءاتها: 

أولا: عبنة الدراسة : 

شملت عينة الدراسة 754 من طلاب المرحلة الثانوية بالمنطقة الغربية 
بالمملكة العربية السعودية ممن تتراوح أعمارهم بين5١؛: ١١‏ عاما بمتوسط ١7,١‏ 
وانحراف معياري ",١موزعين‏ على الصفوف الأول والثاني والثالث. 

ثانبا: أدوات الدراسة : 


* مقياس دافعية الإنجاز والانتماء: وهو من ترجمة وإعداد محمد جميل 
منصور 185١م‏ وتعديل الباحث ويتكون من خمسة عشر مقياسا فرعيا منها إحدى 
عشر مقياسا لقياس دافعية الإنجاز وأربعة مقاييس لقياس دافعية الانتماء. 

ويتكون المقياس في صورته الحالية من 75 فقرة تقيس خمسة عشر بعدا مسن 
أبعاد دافعية الإنجاز والانتماء وقد أظهر التحليل العاملى لفقرات المقياس تشبعها 
تشبعا دالا بالعامل الذي تنتمي إليه» والأبعاد الفرعية لدافعية الإنجاز كالتالي: 


دوائم النجام وهو: 
© المغامرة ومواجهة الصعاب. © المثابرة. 
2 تنوع اهتمامات الفرد. © النقة بالنفس والإحساس بالمقدرة. 
© المنافسة. © الاستقلال. 
دوائم تجنب الفشل وهو: 


© الخوف من الفشل. ‏ ©> ضعف ثقة الفرد بقدراته ومعلوماته. 

© القلق المرتبط ببدء العمل والنشاط. © القلق المرتبط بالمستقبل. 

* صدان المقباس: توصل الباحث إلى صدق المقياس عن طريق التماسك 
الداخلي وتحليل التباين: 

أ- التماسك الداخلي: تراوحت معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للعامل 
ودرجات الفقرات بين ؟الار١ء‏ » اكره كأكبر معامل» ؟"رء 2 "ره كأصغر معامل 
مما يشير إلى التماسك الداخلي لفقرات المقياس وارتباطها بالأبعاد التي تنتمي إليها. 





أثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل ‏ سد 


ب - نطليل التباين: 

استخدم الباحث التحصيل الدراسي كمحك لصدق أبعاد دوافع النجاح ودوافع 
تجنب الفشلء وباستخدام تحليل التباين أحادى الاتجاه بين ذوى التحصيل: المرتفع 
والمتوسط والمنخفض (الإرباعى الأعلى؛ الإرباعين الثاني والثالث؛ الإرباعى 
الأدنى) كانت جميع قيم (ف) دالة عند مستوى .,.١0١ .0,8١‏ مماشير إلى 
الصدق الفارقى للابعادء كما ارتبطت هذه الأبعاد بالتحصيل الدراسي ارتباطات دالة 
موجبة عند مستويات ١.٠.١‏ ؛ ادو رء. 

* ثبات المقباسس: تم إيجاد ثبات المقياس عن طريق الاتساق الداخلي وكان 
معامل الثبات للمقياس ككل ٠,517‏ وللمقاييس الفرعية بين ١,,/86 :.0,8١7‏ كمسا 
كان معامل ثباته عن طريق إعادة التطبيق ما بين ١.55١‏ ؛ 15ال,٠‏ وجميعها دالة 
عند مستوى ٠0١‏ ,ه 

* اختبار "رافن " للمصكذوفات المتتابعة العادي: أعد هذا الاختتبار عام 
ام .1.0 م8376 وقام بتعريبه وتقنينه على البيئة السعودية فريق من الباحثين 
(فؤاد أبو حطب وآخرون ١799‏ ه 975١م‏ ) من خلال مركز البحوث التربوية 
والنفسية التابع لكلية التربية جامعة أم القرى بمكة المكرمة. 

ويعتمد الاختبار في إعداده على نظرية 'سبيرمان" لقياس العامل العام ومن ثم 
فهو مقياس للطاقة العقلية للفرد للحظة إجراء الاختبارء وتعتبر الدرجة الكلية التي 
يحصل عليها الفرد مؤشرا لطاقته العقلية (الذكاء العام) ويشير كتيب تعليمات 
الاختبار إلى ارتفاع معاملات صدقه وثباته. 

* التحصبل الدراهي: حصل الباحث على المجاميع الكلية لدرجات آخر 
العام من أولى لثانية ثانوي ومن ثانية لثالثة لطلاب الصف الثالث الثانوي بقسميهما 
العلمي والأدبي من واقع سجلات المدارس الممثلة في العينة. 
ثالثا: إجراءات التطبيق ْ 

قام الباحث بتطبيق أدوات الدراسة على أفراد العينة بنفسه أحيانا وبمساعدة 
أحد طلابه الذين يشرف عليهم أحيانا أخرى خلال الفصل الدراسي الأول لعام 
8ه/9848١/1985م.‏ 


مهم 


سس دراسات وبحوث شن عام النفس المعرشي 





وآبها: أنماط العلاقة بببن دوائع النجاخ ودوائع جاتب الفشل : 
في ضوء العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل وفى ضوء طبيعة 
عمل هاتين المجموعتين من الدوافع فقد تم تقسيم أفراد العينة إلى أربع مجموعات 


على النحو التالي: 


المجموعة الأولى: وهى التي تكون دوافع النجاح لديها أكبر من المتوسط 
ودوافع تجنب الفشل أقل من المتوسط 61. 

المجموعة الثانبة: وهى التي تكون دوافع النجاح لديها أقل من المتوسط 
وتكون دوافع تجنب الفشل لديها أكبر من المتوسط 62. 

المجموعة التثالئة : وهى التي تكون دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل لديها 


أكبر من المتوسط 03. 


المجموعة الوابعة: وهى التي تكون دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل لديها 
أقل من المتوسط 4 . والشكل التالي يوضح هذه المجموعات. 


+ 1105] 
"لش .] 
(المجموعة الثالثة) 63 


+ 111015 
"شلا .1 
(المجموعة الثانية) 2 © 


+ 1115 
"ذا" ]1 
(المجموعة الأولى) 61 


+ 11115 
"خآ 
(المجموعة الرابعة) 64 








آأثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من المشل ‏ سسسح 


'تختلف متوسطات درجات التحصيل الدراسي لدى طلاب العينة باختلاف 
نمط العلاقة بين دوائع النجام ودواقع تجنب الفشل" 


"تختلف متوسطات درجات أفراد العينة علو اختبار الذكاء المستخدم 
باختلاف نمطالعلاقة بين دوافع النجام ودواقع تجنب القفشل". 


للتحقق من هذين الفرضين استخدم الباحث تحليل التباين أحادى الاتجاه 1118© 
87101774 ل4//لا بين المجموعات الأربع المشار إليها () 04 ,03 ,2© ,61 
باعتبار أن نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشفل متغسير مستقل» 
والتحصيل الدراسي والذكاء متغيرين تابعين» وبالاستعانة ببرامج الحزم الإحصائية 
5 للحاسب الآلي بجامعة أم القرى بمكة المكرمة. 


جاءت نتائج هذين الفرضين على النحو الذي يوضحه الجدول التالي: 


)١(‏ © دوافع النجاح فوق المتوسطء دوافع تجنب الفشل أقل من المتوسط 
(دح < المتوسط دش > المئوسط). 
© دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل فوق المتوسط( دم, دش < المتوسط) 
© دوافع تجنب الفشل فوق المتوسطء دوافع النجاح أقل من المتوسط 
( دش <المتوسط دح > المتوسط) 
© دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل أقل من المتوسط (وم, دش > المتوسط) 











دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 


جدول رقم ( ١‏ ) يوضح نتائج تحليل التباين أحادى الاتجاه 
8710774 ]14لا 01158 لأنماط العلاقة بين دوافع 
نح : تجنب الفشل وكل من التحصيل الدرا 


"١4١ -,58؛‎ 


١١ -,؟/الام."‎ 





ويتضح من هذا ذا الجدول ما يلي: . 

©> دلالة الفروق بين المجموعات الأربع لصالح المجموعات التي تغلب فيها 
حيث بلغت قيمة (ف) للأول 7١,754‏ والثاني 77,85 وكلتاهما دالة عند مستوى 
أبعد من أده 

©> في ضوء ذلك يمكن تقرير أن اتأثيو دوافع النجام أكبر من تأثير دوافع 
تجنب الفشل على كل من التحصيل الدراسي والذكاء كما يمكن تقرير أن تأثير 
نمط العلاقة بين دوائع النجام ودوائع تبنب الفشل علو التحصبل الدراسي أكبر 
من تأثير نمطهذه العلاقة بالنسبة للأداء على الاختبارات الذكاء. ومن ثم فإن هذين 
الكرضين قد تحققا. 

ويرى الباحث أنه يمكن تفسير هذه النتائج في ضوء معايير النجاح والتفوق أو 
الامتياز وما يحظ به التحصيل الدراسي من اهتمام محوري لدى كل من الفرد 





أثر شمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من النشل ‏ سصخصه 


(الطالب) والجماعة (الآباء والمدرسين والأقران)؛ وما يتيحه النجاح أو التفوق فيه 
من مكاسب تحظى بتقدير الفرد والجماعة الأمر الذي يترتب عليه إشباع حاجتي 
تقدير وتحقيق الذات لدى الطالبات؛ ولذا جاء التحصيل الدراسي مرتبطا بالفرق 
الموجب بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل لصالح دوافع النجاح. 

ولما كان تحقيق درجات أعلى على اختبارات الذكاء لا يحظ بما يحظى به 
التفوق التحصيلىء ولا يتيح للفرد ما يتيحه الأخير من مكاسب لذا جاء تأثير نمط 
العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل على التحصيل الدراسي أكقبر من 
تأثيرها على الذكاء. 

ويجيب الفرضان الثالث والرابع بصورة أكثر تحديدا على مدى دلالة فروق 
المتوسطات باستخدام اختبار (ت) بين ذوى دوافع النصاح (الذين تكون دوائع 
النجام لديهم أكبر من المتوسط وتكون دوافع تجنب الفشل لديهم أقل من 
المتوسط) وبين ذوى دوافع تجنب الفشل (الذين تكون دوافع النجام لديهم أقل 
من المتوسط وتكون دوافع تجنب الفشل لديهم أكبر من المتوسط) في كل من 
التحصيل الدواسي والذكاء. ش 


الكرضان الثالفث والرابع: 

"توجد افروق دالة إحصائيا في متوسطات دوجات التحصيل الدراسي ببِن ذوو 
دوافع النجام (دم) وبين ذوى دوائع تجنب الفشل (د شر) لصالم المجموعة الأولى". 

"توجد كووق دالة إحصائيا في متوسطاف درجات الذكاء بين ذوى دوافع النجام 
(د م) وبين ذوى دوافئع تجنب الفشل (د شر) لصالم المجموعة الأولو". 

للتحقق من هذين الفرضين استخدم الباحث اختبار (ت) لدلالة الففروق بين 
المتوسطات للمجموعات غير المرتبطة بين ذوى دوافع النبصاح )1( وبين ذوى 
دوافع تجنب الفشل 0س( ٠.‏ 


)١(‏ هم الذين تكون دوافع النجاح لديهم فوق المتوسط ودوافع تجنب الفشل أقل من 
المتوسط. 





سم دراسات وبحوث ص علم النفس المعرفي 


وقد جاءت النتائج على النحو الذي يوضصحه الجدول التالي: 
جدول رقم ) .5 ) يوضح دلالة فروق المتوسطات في التحصيل الدراسي 
اوتا بس دري راقم : : 





ويتضح من هذا الجدول ما مايلي: ‏ 

ب دلالة فروق المتوسطات في التحصيل الدراسي بين ذوى دوافع النجاح وبين 
ذوى دوافع تجنب الفشل لصالح المجموعة الأولى. 

ب دلالة فروق المئكوسطات في الذكاء بين ذوى دوافع النجاح وبين ذوى دوافع 
تجنب الفشل لصالح المجموعة الأولى. 

وعلى ذلك يمكن تقرير أن هذين الفرضين قد تحققا. وتتفق هذه النتائج مع 
فنتائج دراسات كل مسن: ,1123011153397201ش. :12,1971 ناآ 1133:1101 
أ ,2 11اع21,1975:0602 113282 174/1 ع ع 1144 

21: 1976: 221626 © 527061 0 

وببقى قائما تحدبد الوزن النسبي لإسهام كل من دواقع النجامح ودواكسم 
تتجقاب الفشل والتكاعل بينها في التباين الكلو للتحصبل الدراسي والذكاء 
وهو ما بجبب علبه الفرضان الخامس والسادس. 


5 هم الذين تكون دوافع تجنب الفشل لديهم فوق المتوسط ودوافع النجاح أقل من 
المتوسط. 











آثر نمط العلاقة بين دواقع النجاح ودوافع الخوف من الفشل ‏ مسسسم 


الكرضان الخامسر والتسادسر: 


"إسهام دواع النجام أكبر من إسهام دواقم تجنب الفشل في التباين الكلى 
للتحصيل الدراسي المقاس". 

"إسهام دواقع النجام أكبر من إسهام دوائع تجنب الفشل في التباين الكلى 
للذكاء المقاسسر". 

للتحقق من هذين الفرضين استخدم الباحث تحليل التباين ثنائي الاتجاه 1100 
04 1417 بين دوافع النجاح» ودوافع تجنب الفشل كمتغيرين مستقلين وكل 


من التحصيل الدراسي والذكاء كمتغيرين تابعين بالاستعانة ببرامج الحزم الإحصائية 
5 للحاسب الآلي. 


وكانت النتائج على النحو الذي يوضحه الجدول (؟) على الصفحة التالية : 





حلش 


١ ١١90 
١590 » 
2 
و9 © 'لل‎ 
**٠69 و‎ 
١١ اط‎ 
٠*١ 
070/0 
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١ الء‎ 
12 
عع 359 ىالا‎ 


يضم كم الى 


ك7 
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بج ؟ شم نس الحصس و 6 كر الج م جص بجر حجن لتب م2 د رخص رركم ميج 


ونم قبي تنس مع تخرص لضب ( الى ) 0 مرت 


م6 


ب دراسات وبحوث ضي علم النفس المعرفي 





أثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من النشل ‏ مس 


ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 

© أنه أمكن تفسير 7157 . 9,4,4 من التباين الكلى لكل من التحصيل الدراسي 
والذكاء على الترتيب من خلال دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل. 

© أن إسهام دوافع النجاح في التباين الكلى لكل من التحصيل الدرااسسي والذي 
يصل إلى 9647.8 . 9,90١‏ على الترتيب من التباين الكلى المفسر للظاهرتين وكلاهما 
دال عند مستوى أدءرء. 


© أن إسهام دوافع تجنب الفشل في التباين الكلى لكل من التحصيل الدراسي 
والذكاء يصل إلى 96١,4‏ . ",5 9 على الترتيب من التباين الكلى المفسر للفلاهرتين 
وكلاهما دال عند مستوى ١,٠٠١‏ . 


© أن إسهام التفاعل بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل في التباين الكلى لكل 
من التحصيل الدراسي والذكاء يصل إلى 7١7,4‏ . 7,89,4 على الترتيب من التباين 
الكلى المفسر للظاهرتين وكلاهما دال عند مستوى .٠,0١ ٠,٠١١‏ 

© أن دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل تسهم في تفسير التباين الكلى للتحصيلى 
الدراسي إسهاما يفوق إسهامها في التباين الكلى للأداء على اختبارات الذكاء (؟1؟5,؟ . 
65 على الترتيب). 

©>أن نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل ممثلة في الوزن النسبي 
لإسهام كل منها في التباين المفسر لكل من التحصيل الدراسي والذكاء مختلف. فبينما 
يقل إسهام دوافع النجاح ويزيد إسهام دوافع تجنب الفشل بالنسبة للتحصيل الدراسسيء 
يزيد إسهام دوافع النجاح ويقل إسهام دوافع تجنب الفشل بالنسبة للذكاء. وفمى ضوء 
ذلك يمكن تقرير أن هذين الفرضين قد تحققا. 

ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء ما أشرنا إليه آنفا امن حيث معايير 
الامتياز والمكانة التي يحظى بها التحصيل الدراسي لدى كل من الفرد والجماعة 
إذا ما قورن بالذكاء. هذا من ناحية ومن ناحية أخرى فربما ترجع زيادة السوزن 
النسبي لإسهام دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل بالنسبة للتحصيل الدراسي إلى 
التفسير السببي للعلاقة بين الجهد وتحقيق درجات أعلى على اختبارات التحمصيل 


سس دراسات وبحوث شي علم النضر المعرش 








الدراسي على اعتبار أنها تخضع للتسارع في بذل الجهد ومن ثم يرتفع إسهام 
دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل في التباين الكلى لهذا المتغير (التحصيل 
الدراسي). وهذا النمط من العلاقة يفتقر إليه الأداء على اختبارات الذكاء. 
ولنفس السبب (مكانة التحصيل الدراسي) يكون تاثير دوافع تجنب الفشل 
على التحصيل الدراسي أكبر من تأثيرها على الذكاء حيث يكون ثمن الفشل 
بالنسبة للتحصيل أكبر - وبينما يشبع النجاح في التحصيل حاجتي تقدير وتحقيق 
الذات فإن الأداء على اختبارات الذكاء يشبع الإحساس بالقيمة الذاتية (الثقة 
بالنفس والإحساس بالمقدرة). 
وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة 1979 ,ع:ع8015 يع نااعه: ناز نا 
حول إسهام العوامل الدافعية؛ إلا أنها تختلف معها في نسبة إسهام هذه العوامسل 
في تباين التحصيل الدراسي. 


القرضان السابع والتامن: 

"يكون ترتيب المجموعات في التحصيل الدراسي من الأعلى تحصيلا إلى 
الأقل تحصبلا على النحو التالي: 04 ,02 ,03 ,1©. 

"بكون ترتبب المجموعات في الأداء على اختبار الذكاء المستخدم من 
الأعلى إلى الأقل أداء على النحو التالي: 4) ,02 ,63 ,1 6. 


للتحقيق من هذين الفرضين استخدم الباحث ترتيب المجموعات الناشئس عن 
تحليل التباين أحادى الاتجاه .,83/017 /18/83 13770 المستخدم في التحفق من 
الفرضين الأول والثاني. وكان ترتيب المجموعات على النحو الذي يوضحه 
الجدول التالي: 





أثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من النشل ‏ سسسست 


جدول رقم ( 3 ) يوضح ترئيب المجموعات في التحصيل الدراسي والذكاء 
من الأعلى إلى الأقل في ضوء المتوسط والانحراف المعياري 


دوافع النجاح > المتوسط دواففع م "ا "م١‏ 
تجنب الفشل < المتوسط )١(‏ 

دوافع النجاح ودوافع ك5 ١١4,2‏ 
ب الفشل > المتوسط 

دوافع النجاح < المتوسط ودوافع ؟ ١",‏ الرل5١ا١ا‏ 
تجنب الفشل > المتوسط 


دوافع النجاح ودوافع تجن : ل ل شيل 


الفشل < المتوسط 


ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 





© أن كلا من التحصيل الدراسي والذكاء يرتفع مع تزايد الفرق الموجب بين دوافع 
النجاح ودوافع الخوف من الفشل 63). 31) ء كما يرتفع أيضا بتزايد الفرق السالب بين 
نمطي الدو افع 02.04 ءالا أن ارتفاعه في الحالة الأولى أكبر. ويلاحظ أن هذا الارتفاع 
ليس مطلقا حيث يعود كلا من هذين المتغيرين : التحصيل الدراسي والذكاء اللى 
الانخفاض مرة أخرى عندما يصل الفرق الموجب أو الفرق السالب بين دوافع النجاح 
ودوافع تجنب الخوف من الفشل الى حد معين. 


(1) كان الفرق الجبري بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل لكل من هذه المجموعات 
على النحو التالي: 

9 + - سم[1 - 1315 ان 

2 - - طم - 1315 3ن 

):2 1315 2 1415-1-6 

66 - - م1 - 1315 04 

وقد أسفر تحليل التباين إلى دلالة الفروق بينها حيث كانت قيمة ف - -.7١٠؟‏ مما 
يشير إلى تمايزها. 








حم ذراسات وبحوث فى علم النمس المعرض 
ٍِ لسسسسسسسسسس سس سي سر سر برو سورب رسروسروروسبروروبربوروووووسسسمسويوو 


وهذا يدعم نتائج الغفرضين الخامس والسادس حول إسهام دوافع النجاح 
ودوافع تجنب الفشل في التباين الكلى لكل من التحصيل الدراسي والذكاء حيث كان 
إسهام دوافع النجاح أكبر من إسهام دوافع تجنب الفشل بالنسبة لكل من المتغيرين. 


* تشير نتائج الدراسة الحالية الى تأثير دوافع النجاح ودوافع تجنب الفشل 
تأثيرا دالا موجبا على كل من التحصيل الدراسي والذكاء» وبينما كان إسهام هذين 
النمطين من الدوافع في التباين الكلى للتحصيل الدراسي 7”,57 كان إسهامها في 
تباين الذكاء 51.5, كما كان إسهام دوافع النجاح في التباين المفسر لكل من 
التحصيل الدراسي والذكاء 8/,؟55,/؟ 7,05١ ٠‏ على الترتيب على حين كان إسهام 
دوافع تجنب الفشل في هذا التباين (المفسر) 907,5 . ",905 على الترتيب أيضا. 

وفى ضوء تباين أنماط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع تجنب الفنل بدا 
واضحا أن كلا النمطين من الدو افع يسهم في تباين التحصيل الدراسي والذكاء وان 
الصيغة المثلى للعلاقة بين هذين النمطين هي عندما تكون دواقع النجام قوق 
المتوسط ودواقع تجنب الفشل أقل من المتوسط حيذث تنتج هذه الصيغة أعلى معدل 
للتحصبل الدراسي وللأداء على اختبار الذكاء المستخدم في هذه الدراسة . وربما كان 
ذلك راجعا إلى تغليب ذوى هذا النمط للنتائج الإيجابية للنجاح على النتائج السلبية 
للخوف من الفشل في ضوء خبراتهم السابقة للنجاح والفشل. 

وبمعنى آخر فإن صراع الإقدام لديهم أقوى من صراع الإحجام (حيث 17/5 
9 - 181 -) ومن ثم يكون بذلهم للجهد أكبر لأن قوة الدافع لديهم في اتجاه 
الإنجاز أكبرء كما أن هذا الإنجاز يشبع لديهم حاجتي تقدير وتحقيق الذات 
ولاعتقادهم بقوة العلاقة بين الجهد والقدرة وتحقيق النجاح. 

* كما تشير نتائج الدراسة الحالية الى أنه عندما تزيد دوافع تجنب الفشل إلى 
ما فوق المنوسط حتى مع كون دوافع النجاح فوق المتوسط ينخفض التحصيل 
الدراسي والأداء على اختبارات الذكاء لآن محصلة هاتين القوتين تنخف ض الى 
أدنى مستوى لها (حيث 62 .1 > :181 - 13013) ومن ثم تصبح فوى الأقدام 


أثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل ‏ سسسحد 





وقوى الأحجام متساوية. وهؤلاء يعطون وزنا للنتائج الإيجابية للنجاح ومكاسبه 
مساويا للوزن الذي يعطونه للنتائج السلبية للفشل وتكلفته. فيصبح جهدهم أقل ربا 
لضعف ثقتهم في عائد هذا الجهد. 

* وعندما تقل دوافع النجاح عن المتوسط مع زيادة دوافع تجنب الفشل الى ما 
فوق المتوسط يكون الفرد محكوما هنا بدوافع تجنب الفشل ينخفض الإنجاز ايضاء 
وفى ضوء انخفاض الوزن النسبي لإسهام دوافع تجنب الفشل إذا ما قورن بالوزن 
النسبي لإسهام دوافع النجاح تصبح قوى الإحجام أكبر من قوى الأقدام حيث ينمو 
لدى هؤلاء شعورا مستمرا بأن الإقبال على العمل يهدد الذات ويعرضهم لخبرات 
الفشل أكثر مما يعرضهم لخبرات النجاح. 

ومن ثم فإن تكلفة الفشل لديهم تكون أكبر من بواعث النجاح حيث: 

6- - 7818 - 11819) ربما لاعتقادهم بأن تحقيق النجاح تحكمه عوامك 
خارجية مثل الحظ أو الصدفة أو الآخرين وأن العلاقة بين الجهد أو القدرة والنجاح 


* وعندما يكون الفرد غير محكوم بأي من النمطين - دوافع النجاح ودواففع 
بو اعث النجاح وبواعث تجنب الفشل قيمتها بالنسبة لأفراد هذه المجمورعة الذين 
يرون أن النجاح أو الفشل لا يمثلان شيئا ذا قيمة بالنسبة لهم» وربما يكون لدى 
هؤلاء شك في قيمة النجاح أو في احتمالاته بالنسبة إليهم لطول ما خبروا من الفشل 
»وربما لاعتقادهم بعدم جدوى بذل الجهد من ناحية ولضعف ثقتهم في قدراتهم مسن 
ناحية أخرىء وربما لاعتقادهم بأن التحاقهم بهذا النمسط من الدراسة لا يتفق 


وأخيرا ومع تأكيد 1980 .1974 .1972 .1/1261 على أن نظريته السببية 
تختلف في تفسيرها عن تفسير .1200اء957.1964.1966:1/1»0"1[.لامقول 1م 
5 ,1965 .1961 لاثر دوافع النجاح ودوافع الخوف من الفشل على الإنجاز 
نفسه. فاننا نرى أن كلا من ذوى دوافع النجاح وذوى دوافع تجنب الفشل يرغبون 
في الشعور بالفخر والاعتزاز بالنجاح كما يرغبون في تجنب الشعور بالخجل أو 


يس دراسات وبحوث قي علم النضس المعرشي 


الخزى الناشئ عن الفشل ؛ ومن ثم فإن هذا الاختلاف في التفسير لا ينصرف إلى 
هذه الرغبة؛ ولكن ينصرف إلى الاعتقاد في الأسلوب الأفضل الذي يحقق هذه 
الرغبات. 

وبينما يعتقد الأشخاص ذوى دوافع النجاح أن اقبالهم على العمل والإنجاز 
وقبول التحديات يحقق لهم الشعور بالفخر من خلال إظهار قدراتهم وجهودهم فان 
ذوى دوافع تجنب الفشل يعتقدون بأنه يجب عليهم تجنب الشعور بالخجل أو الخزى 

وعلى ذلك فنحن نرى بوجود صلة قوية بين الأسس المعرفية والأسسس 
الانفعالية التي تقف خلف تاثير دوافع النجاح ودوافع تجنب أو الخوف من الفقشل 
وحتى مع تقرير 'وايئر" بعدم قبول فكرة افتراض أن هذين النمطين من العوامل 
يمثلان دوافع وإنما هما يمثلان تفسيرات سببية للنجاح والفشل - حتى مع هذا فان 
تحقيق الشعور بالفخر أو الإنجاز أو الاعتزاز أو الخوف من الخجل أو الخزى يعد 
- في رأينا - سببا كافيا لذلك. سواء انطلق هذا من اسس معرفية أو انطلق من 
أسس انفعالية. 

التطبيقات التربوية لنتائج البحث الحالي: 

في ضوء نتائج البحث الحالي بمكن اقترام التطبيقات التربوبة التالبة: 

7 بيجب العمل علو استشارة دوائشع النجام لدم الطلاب من خلال تدعيم 
إدراكهم للعلاقة ببن بذل الجهد وتحقيق النجام. كما يجب العمل على تدعيم 
ادراك الطلاب - وخاصة ذوو دواكئع تلجتب الفقشل - بأن المدقة أو الحظ أو 
الآخرين أو سهولة المهمة لآ تصنع نجاحا. وأنه أي النجاح هو الاين الشترعي 
للجهد والمتابرة. 

5 يجب الغمل على الاحتقاظ بدوائع تجنب الفشل عند الحد الذي بسمم 
بفاعليتها وتأثيرها الإيجابيٍ على التحصبل الدراسي والآداء الاختباري . حيث 
بودى هذا النمط من الدواقع إلى نوع من الحرص والإتقان والسبطرة على المادة 





آثر نمط العلاقةه بين دوافع النجاح ودواقع الخوف من الفشل ‏ سسست 


المتعلمة, ونى الأداء الاختبارى تجنبا لخبرات الفشل. ويمكن تحقيق ذلك من 


6 يجب إعادة النظر في تفسبر الأداء الاختبارى فبي ضوء العوامل 
المعرفية فقط حيث تسهم العوامل الدافعية أو الانفعالية إسهاما دالا موجبا 
في هذا الأداء مهما كان حجم الكم المعرئي المشبع به الاختبار. وأن استثارة 
العوامل الدافعية يمكن أن توفع من الدرجة التي يحققها الفرد على 
اختبارات الأداء الأقصى. 

* بيعتبر الإنجاز سببا معرئيا وشعورا انقعالها أو داقعيا كافيا 
لبذل الجهد والمغامرة ومواجهة الصعاب مما برقع من عتبة الإحباط لدى القرد., 
ولذا ينبغي أن نتيم للطالب ما ينمى ويعمق لديه الشعور بالإنجاز من خلال 
تكليفه بمهام أو واجبات يمكنه أن يحقق من خلالها نجاحا أو إنجازا متميزا 
بنكرد به وبتمشى مع معاببر الامتباز التي تقدرها الجماعة. 


نقاط بحثية تثيرها الدراسة الحالية: 

> وجهة الضبط لدى ذوى دواقع النجام وذوى دوائع تجنب الفشل. 
> نحو نموذج سببي للنجام وتجنب الفشل. 

>“التكامل والتناقض بين دوافع النجام ودوائع تجنب الفشل. 


سس دراسات وبحوث شي علم النفس المعرضي 








أولا: المراجع العربية: 

كل فتحي مصطفى الزيات: '"دافعية الإنجاز والانتماء لدى ذوى الإفراط وذو ىَ 
التفريط التحصيلى من طلاب المرحلة الثانوية" منشورات مركز البحوث 
التربوية والنفسيةء كلية التربية - جامعة أم القرى - 05٠15١ه‏ - العدد (5). 

؟. - فتحي مصطفى الزيات: "أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية على التحصي م[ 
في الرياضيات ونمو القدرة العددية لدى طلاب التعليم العام المتوسط والثانوي" 
الجمعية المصرية للدراسات النفسية - بحوث المؤتمر الرابع لعلم النفسء. مركز 
التنمية البشرية والمعلومات القاهرة. يناير انان أم. 


*.- محمد جميل يوسف منصور: "مفياس الدافعية" تعديل الباحث ؛. تحت النشر 


ثانبا: المراجع الأجنبية: 
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سس دراسات وبحوث في علم النمس ارقي سس يمس 
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لا" 


أثر استخصام الآلاته الحاسية 


الفقصل التاسع 


أخر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية 
على التحصيل ني الرياضيات ونمو القدرة العددية 
لذى طلاب التعليم العام : المتوسط والثانوى! 


إعداد الدذعتور 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي 
كلية التربية جامعة المنصورة 


(') نشر هذا البحث بمجلد المؤتمر الرابع لعلم النفس ٠‏ الجمعية المصرية للدراسات 
النفسية. مركز التنمية البشرية والمعلومات ٠‏ القاهرة. 584 ١‏ . 








أثر استتداء الآلالت الداسية ب 





الفصل التاسع 
أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية 
على التحصيل في الرياضيات ونمو القدرة المعددية 
لدى طلاب التعليم العام المتوسط والثانوي 

مقدمه 

لا مشكلة الدراسة 

تساؤلات الدراسة 

ل أهمية الدراسة 


أهداف الدراسة 
ذا المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في الدراسة 


# استخدام الآلات الحاسبة “#نمو القدرة العددية 
القدرة القدرة العددية- *# التفاعل 
* التحصيل في الرياضيات # المهارات الأساسية في الرياضيات 
ل الإطار النظري والدراسات والبحوث السابقة 
د فروض الدراسة 
منهج الدراسة وإجراءاتها 
أ- العينة 
ب -الأدوات المستخدمة في الدراسة 
نتائج الدراسة ومناقشتها 
التطبيقات التربوية لنتائج الدراسة 
لا المراجع 





أثر استخدام الآلاتتم الماسية بكب 





أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية 
على التحصيل ني الرياضيات ونمو القدرة العددية 
لدى طلاب التعليم العام : المتوسط والثانوي 


مقدمفك 


يتأثر النمو العقلي المعرفي بالعلاقات التبادلية بين النشاط العقلي المعرفي 
وعوامل استثارة هذا النشاط؛ ومن المسلم به أن معظم استثارات النشاآط العقلي 
المعرفي خارجية تأتى من البيئة» كما أن هناك مصادر داخلية لاستثارة هذا النشلط 
تأتى من التفاعل بين محتوى التكوين العقلي المعرفي ذاته. 
التطبيقات الهامة بالنسبة للمربين ٠‏ ومن هذه التطبيقات أن يتيح محتوى التعليم 
وعملياته ونواتجه نموا طبيعيا للتكوين العقلي المعرفي للفردء ومنها أيضا أن لكل 
مهمة أو مسئولية وقتا ملائما لتعلمهاء وقد أطلق "هافجهرست" على هذا الوقفت 
'لحظة القابلية للتعلم". وهو بتحدد بعاملين هما: 

استعداد الفرد 

ومعالجة البيئة لهذا الاستعداد. 


ويرى هافجهرست أن عدم تقديم الخبرة المناسبة في الوقت المناسب أو لحظة 
القابلية لتعلمها يؤدى إلى نتائج غير مرضية.ويرى "أريكسون" أن النمو - أيا كان 
نوعه - عملية تقوم على دعامتين رئيسيتين هما: النضج والتربية. وبتعبير أكثر 
دقة هو تفاعل انا النضج مع انا الخبرة داخل إطار البيئة. 

كما يؤكد 'برونر " 521121 على أهمية المثيرات البيئية بالنسبة للنمو 
العقليء حيث أن البالغ الذى ينمو وسط مثيرات بيئية فقيرة » تصبح قدراتنه على 
التمييز ومعالجة المدركات محدودة؛ مع توقف أو تعويق فى نمو الاستراتيجيات 
المتعلقة بايجاد حلول للمشكلات وكذا استعداد ضئيل للسلوك الاستكشافى وميل 
ضعيف للنواحى الاستدلالية. 





درأسات ويحوتك في علو النئس 


ويرى 'بياجيه" أن النمو المعرفي ينطوى على تغييرات تكوينية أو تركيبية 
متتابعة» تحدث مع التكيف المصاحب للتدفق المستمر للمعلومات البيئية والخبرات 
الحسبة وتعتبر الوحدات التكوينية التى تنمو لدى الطفل صورا تخطيطية ترتبط كلل 
منها بالسوك الخاص بهاء وهى تتمايز وفقا لمراحل النمو المختلفة» وفى ضصوء 
عمليتى التمثيل أو الاستيعاب والتوافق أو التكيف فمن خلال عملية التمثيل أو 
الاستيعاب يتم ادماج الخبرات الجديدة» وبينما ينطوى التمثيل أو الاستيعاب على 
إضافة معلومات إدراكية إلى الأبنية والتراكيب المعرفية القائمة»ء فان التكيف أو 
التوافق ينطوى على تعديل هذه الأبنية أو التراكيب المعرفية للتكيف مع البيئة. 
وبمجرد حدوث عملية التكيف للاستثارات العقلية يحدث لها تمثيل أو إدماج على 
"نحو ملائم في البناء المعرفي المتغير للفرد. 

وقد برهن البيئيون أو المؤيدون للتأثيرات البيئية على أن التوقف الظاهر للنمو 
العقلي يرجع أساسا إلى: 

© الاختلاف في التجارب والخبرات والممارسات التربوية عبر فترات النمو. 

©6تباين الاستثارات العقلية التى يتعرض لها الفرد خلال قابلية قدراته للنمو. 

ومما يدعم هذه الافتراضات ما توصل اليه '"جنسن": من أن تباين الاستثئارات 
العقلية التى يتعرض لها فردين ذوى سعة عقلية واحدة تؤدى إلى تباين فى الخبرات 
التعليمية المكتسبة المرتبطة بنوع ونمط هذه الاستثارات» ومع التسليم بان هناك نموا 
متزايدا فى القدرات العقلية خلال سنوات النموء فانه يمكن قبول افتراض أن نمط 
هذا النمو ومعدله يرتبطان بنوع الاستثارات العقلية التى يتعرض لها الفرد خلال 
هذه السنوات. 

والقول بان النمو العقلي يتوقف عند الثالثة أو الرابعة عشر أصبح قولا لايجد 
ما يدعمه؛ حيث تشير الدراسات الحديثة إلى استمرارية نمو القدرات العقلية إلى ما 
بعد الثلائين من العممر 1968 ,8585205262 , ©565831. فقد اوضحتث 
منحنيات النمو العقلي المستمدة من هذه الدراسات ما يلى: 


© استمرار نمو القدرة العددية حتى سن الأربعين يعقبها انحصدار تدريجى 
يستمر حتى سن السبعين. 


سس سس سس اط اس وساي سي سا امسو لس 111 أثر استخدام الآلات الحاسبة كد 


© استمرار نمو القدرة اللغوية أو اللفظية حتى سن الخامسة والثلاثين. 

كما تشير النتائج المستمدة من الدراسات الطولية التى أجراها نفس الباحثان 
إلى استمرارية نمو القدرة العددية حتى سن الخامسة والأربعين قبل أن تبدأ فى 
الانحدار. ويعزو الباحثان هذا الانحدار إلى ضعف اسثثارة النشاط العقلي فى هذه 
المرحلة . 

ويتفق 'سكابيه وستروثر" ١975 ,١957‏ مع 'بلوم' 1964 ,810017 . الذى 
يؤكد على أهمية إمداد الطفل بالمثيرات البيئية والخبرات الإيجابية لما لها من تأثير 
بالغ على النمو العقلي» مذكرا باللحظة الحرجة وهى لحظة القابلية للتعلم والتى 
يتعين عدم إضاعتها لعدم إمكاننا تعويضها. 

مشكلة الدراسة 

في ضوء استمرارية نمو القدرات العقلية إلي ما بعد الثلائين من العمر 
عنقطء 197485 ,1968 .«#عطاءه)5 » وفى ضوء أهمية الخبرات المعرفية 
والاستثارات العقلية التي يتعرض لها الفرد خلال مراحل النمو المتعاقبة 
6 | علبط8: 1964 ,810011 لاحظ الباحث - كما للاحظ الكثيرون من 
زملائه - ملامح عامة يمكن أن تأخذ شكل الظاهرة » وهى تتمثل في الضعسف 
الواضح للمعالجات العقلية للعمليات التي تقوم عليها القدرة العددية الدى تلاميذ 
وطلاب التعليم العام والجامعى؛ كما تتمثل في الجمع والطرح والضرب والقسمة. 

ومن ثم فان النمو المفترض حدوثه في القدرة العددية لا يواكب تزايد العممر 
الزمني من ناحية؛ كما لا يواكب الانتقال من صف دراسي إلي صف دراسي أعلى 
من ناحية أخرىء ويرى الباحث أن هذه الظاهرة لها وجهان يمثلان متغيرين يبدوا 
مستقلين لكنهما - كما يرى الباحث - مرتبطان نظريا على الأقل هما: 

أولا: شيوع وانتشار استخدام الآلات الحاسبة اليدوية إلى حد وجودها اليومسى 
مع الطلابء واستخدامهم المستمر لها داخل الفصول وقاعات الدراسة وففى حل 
الو اجبات المنزلية » فربع المجتمع الأمريكى بما فيه أطفال المرحلة الابتدائية 
يملكون ويستخدمون الالات الحاسبة اليدوية © . 4] . 197511 ,57ةع35 261. مما 
آثارالكثير من التساؤلات والقضايا التى وجد الكثيرون من المربين انفسهم مط البين 





سم دراسات وبحوت فى علم الاقس المعرئى يت 


بالإجابة عليهاء»كما ذجد انفسنا نحن الباحثون مطالبين با إجابة عليها. ومن هذه 
التساؤللات: 

© إلى أى مدى يمكن الس 'ح للت'ميذ والطلاب باه تخدام الآلات الحامس ب 
اليدوي: فى .-منزل رفى المدرسة؛ وما موقف المربين إزاء وجودها اليومى ممع 
الطلاب واستخدامهم المتواتر لها؟ 

© وهل يمكر, أن تستخدم بفاعاية و.ون أن تؤدُ. على نمو القدرة العددية 
او الرياضية؟ وكيف.؟ 

> وما هى التغيرات المتوقعة التى يمكن إدخالها على محتوى الرياضيسات 
وطرق تدريسها؟ 

وإذا كان هذا هو واقع المجتمع الأمريكى؛ فان نسبة الذين يملكون ويستخدمون 
الآلات الحاسب اليدوية من تلاميذ وطلاب التعليم العام والجامعم بالمملكةالعربية 
السعودية بصفة خاصة:؛ ودول الخليج العربى بصفة عامة تصل إلى أكثر من 905٠‏ 
على الأقل. 

ثانيا: الضعف الواضح ني المعالجات العقلية لعمليات القدرة العددية: والقفدرة 
الرياضية )١(‏ والاتجاه نهو الرياضيات (') من ناحية؛ وعدم مواكبة التحسسن 
المفترض حأوثه في نمو هذه القدرات مع تزايد العمر الزمني والانتقال من صف 
إلي آخر من ناحية أخرى. 

ويترتب على ذلك افتراض ومود ارتباط دال بين درجة اس تخدام الطلاب 
للألات الحاسبة» وضعف مهالجتهم العقلية للعمليات التي تقوم عليها القدرة العددية. 
حيث أن استخدامهم للآلات الحاسبة اليدوية لا يتيح تعرض كل منهم للاس نثمارات 
العقلية التي يتعين التعرض لها خلال فتر١ت‏ قابلية هذه القدرة للنمو » مما يمكز 
معه قبول افتراض تأئر اكتساب الطلاب للمهارات الأساسية في الرياضيات. 
وتحصيلهم فيها من ناحية » وكذا تأثر نمو القدرة العددية لديهم من ناحية أخرى 
بمدى استخدامهم للآلات الد.اسبة: اليدوية. 


)١(‏ ما أشارت إليه وزارة اعرف من بحث مشئلة ندنى مستوى التحصيل في الرياضيات لدى 
(؟) فاروق عبد السلام؛ مسدوح سليمان ١.5‏ شده. 








اثر استخدام الآلان الحاسية يم 





تساؤلات الدراسة 
في ضوء ما تقدم وفى ضوء مشكلة البحث يمكن صياغة تساؤلات الدراسة 
الحالية على النحو التالي: 
ما مدى استخدام طلاب عينة الدراسة للآلات الحاسبة اليدوية في معالجة 
وحل الواجبات المدرسبة والمنزلية؟ 
“ ما مدى اعتماد طلاب العينة على الحساب العقلي باستخدام الووقة والقلم 
في معالجة وحل الواجبات المدرسبة والمنزلية؟ 
5 ما مدى ارتباط درجات أو تأآثبر استخدام طلاب العينة للآلات الحاسبة 
البدوبة على: 
أ- درجاتتهم في القدرة العددية؟ 
ب - دوجاتهم فى التحصيل في الرياضبات؟ 
* هل بؤثر استخدام طلاب التعليم العام لآلات الحاسب البدوية على نمو 
القدرة العددية لديهم؟ 
“ا هل بؤثر استخدام طلاب العينة للآلات الحاسبة البدوية على مستوو 
تحصبيلهم الدراسي في الرياضبات؟ 
هل يؤثئر استخدام طلاب العينة للآلات الحاسبة البدوية على مستوو 
تحصبلمم للمهارات الأساسبة في الرياضيبات؟ 
* هل برجع التباين كي القدرة العددية لدى طلاب العينة عند مختلكف 
الصذوف الدراسية إلي: 
التباين في درجة استخدام الآلات الحاسبة البدوبة؟ 
أم التباين في العمر الزمني ؟ 
أم التفاعل بين هذين المتغيرين؟ 








دراسأت وبموك في علو النكس 


أجمية الدراسة: 

من العوامل التي تبرز أهمية الحاجة إلي هذه الدراسة ما يلى: 

2 أن هناك شكاوى متكررة للمدرسين والاباء حول الضعف الملحوظ في 
المعالجات التي تعتمد على القدرة العددية» ومما يدعم هذا المنظور ما أشارت إليه 
الجهات المعنية من ضرورة بحث أسباب تدنى مستئوى التلاميذ في الرياضيات. 
وتستخدم بشكل يكاد يعون يومي داخل الفصول» وقاعات الدراسة؛ وفى المفازل» 
وعند مختلف الأعمار والمراحل . وبصفة خاصة في دول الخليج العربي دون أن 
تكون هناك - من واقع البيئة المحلية - كلمة لها أو عليها. 

6 عدم مواكبة الدراسات العربية للدراسات والبحوث الأجنبية في هذا المجال 
حيث لا توجد دراسة - على حد علم الباحث - تناولات هذه المشكلة بالبحث. 
بالرغم من شبوع هذه الظاهرة وما صاحبها في دول الخليج العربيء. وحتى 
الدراسات والبحوث الأجنبية التي تناولت هذا الظاهرة » منها عدد غير قليل أجراه 
منتجو الآلات الحاسبة ويغلب على نتائجها وتوصياتها الطابع التجاري وتكاد تخلو 
من الطابع التربوي. 1979 .)اناظ ,1977 ,10510طتانك'0] 

واكب ظاهرة انتشار الألات الحاسبة اليدوية وإمكانية الحصول عليها بتكلفة 
يسيرهء شعورا متزايدا بالقلق لدى الآباء والمربين حول آثار استخدام هذه الآلات 
على اكتساب المهارات الأساسية فى الرياضيات من ناحية» ونمو القدرة العددية 
من ناحية أخرى. وقد ثواترت الشكوك حول أثار استخدام تلك الألات» وخاصة 
خلال فترات النمو العقلي التى يتعين أن يتعرض الفرد فيها للاس تثارات العقلية» 
وبدا هناك تعارضا شديدا حول طبيعة آثار استخدام الآلات الحاسبة اليدوية؛ فبعض 
الدراسات يرى أن لهذا الاستخدام آثاره الموجبه على اكتساب تلك المهارات 
6 7ؤظ1 , لات مقاط 5) والبعض الآخر يرى أن استخدام الآألات الحاسبة اليدوية 


أثر استخدام الآلات الحاسبة ب 








وإزاء هذا التعارض فى نتائج الدراسات اهتم مركز معلومات الحاسسبات 
بالولايات المتحدة الأمريكية 172120121031201 2021111380125 156 
«دعغ+ معت بهذه القضية» وبذلت جهود مكثفة فى تجميع نتائج البحوث وتفارير 
الدراسات التى اهتمت بآثار استخدام الالات الحاسبة نشرها 1979 ,5119/0317 
ملخصا وناقدا ال 545 دراسة حول هذا الموضوع مقررا أن هذه القضية إحدى 
القضايا التربوية الهامة التى يتفاقم أثرها يوما بعد يوم على إعداد الجيل الطلابىء 
وان معظم هذه الدراسات تفتقر إلى التصميم الجيد. والتمشيل الملائم للعينات 
والمشكلات المستخدمة؛ مما أدى إلى التوصل إلى نتائج أقل صدقا وأقل قابلية 

ومن العوامل التى تبرز أهجمبة الحاجة إلى هذه الدراسة ما بلى: 

© أنه على الرغم من شيوع استخدام هذه الألات بين تلاميذ وطلاب دول 
الخليج الا أنه ليس هناك ايه ضوابط لهذا الاستخدام فضلا عما اشارت إليه بعسض 
الدراسات 1977 ,25620510 ' 2 من أن استخدام الآلات الحاس بة اليدوية 
يؤدى إلى ما يلى: 

© تعويق عملية الاستدلال 159 ده 35ع2 

©> جعل مستخدميها يعتمدون اعتمادا كليا عليها فيصعب عليهم الوفاء 

بحاجاتهم اليومية فى التعامل بدونها. 

©> تعويق نمو القدرة العددية والقدرة الرياضية وتنمية اتجاهات سالبة لدى 

الطلاب نحو الرياضيات. 

© أن هذه الدراسة تتناول مشكلة هامة من المشكلات التى يتفاقم أثرهسا 

يوما بعد يوم وهى الافتراض الخاطئ بامكانية حدوث تعليم ونمو للقدرة 

العددية فى غياب الاستثارات العقلية المعرفية التوتشتمل على كثير من 

العمليات التحليلية والبنائية أو التركيبية لمحتوى التعلم. ومن المسلم به أن 

استخدام الآلات الحاسبة اليدوية لا يتيح الفرصة لحدوث مثل هذا الاستثارات 

عقليا ومعرفيا. 





دراسات ويحوث فى عله النكس 





© عدم مواكبة الدراسات العربية للدراسات والبحوث الأجنبية فى هذا 
المجال - حيث لا توجد دراسة- على حد علم الباحث- تناولت هذه المشكلة 
بالبحث والدراسة بالرغم من شيوع هذه الظاهرة وما صاحبها فى دول 
الخليج العربى, وحتى الدراسات والبحوث الاجنبية التنى تناولت هذا 
الموضوع. منها عدد غير قليل أجرى بمعرفة منتجى الآلات الحاسبة. ويغلب 
على نتانجها وتوصياتها الطابع التجارى وتكاد تخلو من الطابع التربوى. 
ب 1979,.©. 8 اعمط 

أجداك الدراسة: تتمئل أهداف الدراسة الحالية فيما يلى: 

© تحديد طبيعة العلاقة بين استخدام الآلات الحاسبة اليدوية فى معالجة 
العمليات التى تعتمد عليها القدرة العددية» ونمو هذه القدرة لدى طلاب التعليم 
العام والجامعى بالمملكة العربية السعودية. 

© تحديد مصادر التباين فى مستوى القدرة العددية لدى طلاب التعليم العام 
الثانوى الناشىء عن استخدام الآلات الحاسبة اليدوية. 

المقاهيم والمصطلحات المستخدمة كي الدراسة : 

استخدام الآلات الحاسبة البدوية 210:5اداءاة') ل10اء1!-لصولا عمزونا 
يقصد بهذا المفهوم في هذه الدراسة 'تواتر استخدام الطالب للالات الحاسبة 
البدوية في إجراء ومعالجة العمليات الحسابية المتعلقة بحل المسائل الرياضية 


ويقاس هذا المفهوم هنا بالدرجة التي تعكس استجابات الطالب على استبيان 
مدى استخدام الألات الحاسبة اليدوية التي أعده الباحث. 


نمو القدرة العدديبة 7أأاطث 72171221انال! 01 الع تام 10]علت12 


ويقصد بهذا المفهوم "هنا التغيرات النمائية المفترض حدوثها في متوسطات 
القدرة العددية المناظرة لمتوسطات الأعمار الزمنية لعينة الدراسة. 


أثر استخداء الآلات الداسية يب 





القدوة :هي مجموعة من أساليب الأداء التي ترتبط فيما بينها ارتباطا عاليا 
وترتبط بغيرها من أساليب الأداء ارتباطا ضعيفا ((1960 ,1/6112011. 

القدرة العددبة: هي القدرة على التعامل مع الأعداد ومعالجتها بيسر 
وسهولة ودقة وبلا أخطاءء وتبدو في سرعة إجراء العمليات الحسابية المتعلقة 
بالجمع والطرح والضرب والقسمة " وتقاس هنا بالدرجة التي يحققها الطالب 
على اختبار القدرة العددية » ترجمة وإعداد الباحث. 

التفاعل: 'يشير مفهوم التفاعل بين متغيرين أو أكثر إلي الطابع الدينامى أو 
التآثير والتأثر الذي يحكم عمل هذه المتغيرات في التأثير على المتغير التابع. 
طلاب التعليم العام: "هم طلاب التعليم النظامي بالمرحلتين المتوسطة 
(الإعدادية) والثانوية ( الثانوي العام دون الفنى). 

التحصبل الدراسي في الرياضبات : يقصد بهذا المفهوم الدرجات التي يحققها 
طلاب العينة في الاختبارات النهائية المدرسية للرياضيات. 

المهارات الأساسية للرباضيات : يقصد بهذا المفهوم الدرجات التي يحققفها 
طلاب العينة على فقرات المهارات الأساسية كما تقاس باختبار القدرة العددية. 


الدراسات والبحوث السابقة: 


تباينت الدراسات والبحوث التى تناولت آثار استخدام الآلات الحاسبة اليدوية 
من حيث التأبيد والمعارضة من ناحية:؛ ومن حيثت المشكلات أو القضايا 
التىاستقطبت اهتمام الباحثين من ناحية أخرى. ومن القضايا التى أثيرت فى مختلف 
المؤتمرات والمؤسسات العلمية ما يلى: 

© الالات الحاسبة اليدوية وتعويق عمليات الاستدلال . 

© بطء المعالجة العقلية للعمليات المتعلقة بالقدرة العددية واس تخدام الآلات 

الحاسبة. 





د درأسات ويدوك في علو النكس 


© تقويم القدرة العددية والرياضية والقدرة على حل المشكلات فسى ظضل 
استخدام الألات الحاسب اليدوية ٠‏ السرعة والدقة أم الطريقة المستخدمة فى 
الحل؟ 

© مدى ملائمة استخدام الآلات الحاسبة اليدوية فى تعلم الحساب 
والرياضياتء الجبر ومعادلاته. 

© الألات الحاسبة اليدوية أو الالكترونية والتطورات الواجب ادخالها على 
مناهج الحساب والرياضيات. 


وغيرها من القضايا الاخرى التى لا يتسع المقام للآشارة اليها والتى تناولتها 
مؤتمرات مثل: 

ال ك211 اع طامط ده عع]]1انصطلمه /017]للسخ أهمم نولم - 
5 0 (001/1 00م ) 

(/5]013) كع المت طتقت 01 5تعطعوعة 01 أأعتنامه [3610138ل8 - 
4 ] ,اع اع امع 5 ,021610115 1ع المع 

مقط عتصمناععةاط تسمل جد لبح مم8 نز ترممع" “أكلم ع[ - 
.21015 1ناء01 

ما كلمنةاأباعلدء لاعغط-لصقط 01 كعدن عطا زه ععمرعنع1امم0- 
167 ).ا ,اماع متطكعة/الا .مه 1أدعبلء 


وغيرها. 

ويعد تفرير المؤسسة الوطنية للعلوم (1975 ,15 815) من أكثر التفاريرالتى 
تناولت ردود فعل مختلف القطاعات من فئات المجتمع بالولايات المتحصدة حول 
قضية استخدام الآلات الحاسب اليدوية فى المدارسء ولذا فان الباحث يستعرض أهم 
النقاط التى تناولها: 

تناول هذا التقرير الذى نشر فى مارس 708 ام آثر استخدام الآلات الحاسبة 
اليدوية على تحصيل الرياضيات فى مراحل التعليم قبل الجامعى» مدعما بدراسسة 
نقدية تحليلية لتأثير استخدام الآلات الحاسبة. وقد صممت هذه الدراسة لتحديد 
الاتجاهات وردود الفعل حول استخدام الآلات الحاسبة اليدوية فى المدارس الابتدائية 





أثر استخدام الآلات الداسية ب 





والثانوية بين التأييد والمعارضة؛ عن طريق ارسال استبيان صمم لهذا الغرض إلى 
قطاعات مختلفة من فئات المجتمع شملت المدرسين ومديرى المدارس والمشرفين 
على شئون الرياضيات بالو لايات وأعضاء هيئة التدريس التربويين بالجامعات 
وأصحاب درو النشر. 

ومن خلال تحليل الاستبيان انقسم المستفتون إلى فريقين أحدهما يؤيد استخدام 
الآلات الحاسبة فى المدارس والأخر يعارضه وقد بنى كل فريق وجهة نظره علسى 
عدة اعتبارات نذكر منها: 

أولا: الاعتباوات التى بنى علبها الفريق المؤبد وجهة نظره والتى توائرت فى 


© أنها - أى الآلات الحاسبة- تساعد على إجراء العمليات الحسابية؛ كما أنها 
عملية وفعالة توفر الوقت والجهد وأقل مدعاة للأحباط خاصة بالنسبة للمتأخرين 


دراسياء كما أنها تدُ تشجع على السرعة والدقة. 

2 أنها تسهل تسهل الفهم ونمو المفاهيم وتشجع على دقة التقدير والتقريب . 

© أنها تستثير دافعية الطلاب وأنها تد تشجع على الجدية والاتجاهات الايجابية نحو 
الرياضيات . 


© أنها تساعد فى الاكتشاف وتيسر تعلم عمليات معالجة الأعداد. 

© أنها موجودة وقد اخترعت لتبقى وتستمر فى عالم الواقع ولا يمكننا تجاهلها. 
ثانبا: الاعتبارات التى بنى عليبها الكربق المعارض وجهة نظره: 

- انها يمكن أن تعوق نمو المهارات الحسابية أو مهارات التعامل مع الأرقام. 
© أنها تفقد الطلاب المتعة الذهنية المتعلقة بإجراء العمليات الحسابية . 

© أنها قد تعوق عملية الاستدلال المرتبطة بالمعالجة الذهنية للعمليات الحسابية. 
© أنها قد تعطى انطباعا زائفا عن الرياضيات. فالرياضيات تقوم على التففسيرء. 
ولايمكن أن توّدى دون تفكير اعتمادا على الآلات الحاسية. 





»د درأساءتكت وبحوتك في علو النوس 


© أن التركيز على الناتج أو المخرجات دون العملية يقوض أساسا هامسا من 
أسس نمو القدرات العقلية أو تنميتها وهو العملية 220-965 . 
© أنها توؤدى إلى الكسل الذهنى أو البطاء فى المعالجات العقلية للعمليات 
التىتقوم عليها القدرة العددية أو الرياضية. 
© أنها تشجع على التغاضى عن الفهم. 
فىالمدارس. فمنها ما توصل إلى نتائج تعارض اس تخدام الآلات الحاسبة فى 
المدارس» ومنها ما توصل إلى نتائج تؤيده ؛ ومنها مأ يؤيده تحت شروط معينة. 
على أنه فوضوء الدراسات والبحوث التى أتيح للباحث الاطلاع عليها نجد أن 
معظم نتائج هذه الدراسات تميل إلى المعارضة. 
وتتمايز الدراسات والبحوث التى تناولت آثار استخدام الطلاب للالات الحاسبة 
اليدوية فى المدارس إلى ثلاثة انماط: 
* دراسات وبحوث تعارض استخدام الطلاب للالات الحاسبة البدويبة. 
* دراسات وبحوذ توؤبد استخدام الطلاب للالآت الحاسبة البدوية. 
* دراسات وبحوذ استخدام الآلات الحاسبة البدوية تحك شروط معبنة. 
ويستعرض الباحث فيما يلى لهذه الدراسات: 

أولا: دراسات وبحوث تعارض استخدام الآلات الحاسبة البيدوية : 

دراسة .0,1976.ل,” ناصطء كش . ال , عصمآ 

وموضوعهاً " مجرد الضغط على الأزراو أم التعلم " 

وكان الغرض منها الاجابة على الاسئلة التالية: 
©> هل يحقق التلاميذ الذين يستخدمون الآلات الحاسبة اليدوية تفوقا فى القدرة 
الحسابية أو العددية عن أقرانهم الذين لا يستخدمون الآلات الحاسبة اليدوية؟ وهل 
ينتقل هذا التفوق إلى موقف الاختبار البعدى حيث لاتستخدم الألات الحاسبة؟ 
الحاسبة اليدوية؟ 





أثر استخداء الآلات الداسبة سب 





© هل هناك تفاعلا دالا بين عوامل الخلفية الأسرية (الاقتصادية/ الهجرة أو عدم 
الهجرة) للمفحوصين واستخدام أو عدم استخدام الألات الحاسبة؟ 

وقد شملت عينه الدراسة ستين فردا من الأفراد الذين يتلقون برنامجا تربويا 
تنشيطيا بمدرسة فرانكلين الابتدائية بولابة أيوا ج7000 الامريكية. منهم ١5‏ فردا ., 
ينتمون إلى أسر مهاجرة تعمل بالزراعة» وذات ازدواج ثقافى مكسيكية الأصل . 
أمربكية الجنسية. وباقىأفراد العينة من التلاميذ المنتظمين بالمدارس والذين التحقوا 
بالبرنامج التنشيطى. 

وقد تم تقسيم العينة عشوائيا إلى مجمو عتين جمعت كل مجموعة بين الجنسين 
والهجرة والمواطنة» وسمح إلى المجموعة الأولى استخدام الآلات الحاسبة اليدوية؛ 
بينما لم يسمح للمجموعة الثانية باستخدمها خلال القيام بإجراء العمليات الحسابية 
المتعلقة بالمهارات الأساسية الأربع (الجمع والطرح والضرب والقسمة) بواقع 5٠‏ 
دقيقة يوميا لمدة أربعة اسابيع . 

وحيث أجرى لجيمع أفراد المجموعتين اختبارا قبليا لتوحيد المستوى فقد جرى 
اختبارا يعدياء ثم عولجت البيانات إحصائيا باستخدام تحليل التباين» وتم التوصل 
إلى النتائج التالية: 
© كان التفوق فى الاداء فى موقف الاختبار البعدى فى صالح الذين لم يستخدموا 
الآلات الحاسبة اليدوية وبفروق ذات دلالة عند مستوى .١0,٠0 ١١‏ 
©>- لم يظهر أى تفاعل سواء بين الجنس أو بين الخلفية الاسرية» واس تخدام أو 
عدم استخدام الألات الحاسبة حيث بلغت قيم (ف) ٠,48٠ 1,59١‏ على الترتيب. 
© لاحظ الباحثان أن استخدام الألات الحاسبة يزيد من دافيعة المفحوص على أداء 
ومعالجة العمليات الحسابية. 

دراسة: 2.,1976.ل ,عاك 1ك تتتناعة . 111 ن1اطكة.. 

وموضوعها " الآلات الحاسبة البدوية صديق أم عدو؟ 

وكانت أهداف هذه الدراسة على النحو التإلى: 

© قياس أثروجود الآلات الحاسبة اليدوية مع الطلاب واستخدامهم لها على 

تحصيل الرياضيات بوجه عام. 





درأسات وبحوتك في عله النئس 


© مقارنة متوسط أداء المجموعة التجريبية (التى تستخدم الآلات الحاسبة 

اليدوية) بمتوسط أداء المجموعة الضابطة (التى تستخدم الورقة والقلم ) 

فىالمهارات الاساسية التّى تقوم عليها القدرة العددية . 

وقد شملت عينة الدراسة 5٠٠‏ من الطلاب بمدرستين عامتين بولاية "بنسلفانيا" 
قسموا عشوائيا إلى مجموعتين إحداهما تمثل المجموعة التجريبية والأخرى تمثل 
المجموعة الضابطة؛ وبينما أعطى لكل طالب من طلاب المجموعة التجريبية أالة 
حاسبة يدوية للاستخدام خلال حصص الرياضياتء لم يسمح للمجموعة الضابططة 
باستخدام الألة الحاسبة وطلب منها استخدام الورقة والقلم فى إجراء ذات العمليات 
الحسابية. 

وقد أجريت اختيارات قبلية وبعدية لجميع الطلاب فى مختلف موضوعسات 
منهج الرياضيات المقررء كما أجريت اختبارات قبلية وبعدية لقياس اتجاهات 
الطلاب نحو الرياضيات بالإضافة إلى قياس اتجاهات أباء طصلاب المجموعتين 
التجريبية والضابطة نحو استخدام الألات الحاسبة اليدوية وكذا مدررسى مدارس 
غر ب “016516 ميدان اجراء الدراسة. 

ولتفدير أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية على التحصيل الكلى لمادة 
الرياضيات من ناحية والمهارات الأساسية من ناحية أخرىء ثم تطبيق أحدى صور 
اختبارات 2]1028[1ع010ه) ععالارع5 أوعا 5ع1أق لزع ط اه 9116 2م000 
(ع65]12) ) تطبيقا قبليا فى يناير .١19175‏ ثم طبقت صورة أخرى لذات الاختبلرات 
تطبيقا بعديا فى يونية 11/5 آم 

وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 

©> تشير نتائج الاختبارات البعدية إلى عدم دلالة فروق المتوسمطات فى 
التحصيل الكلى والمهارات الاساسية فى الرياضيات بين المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة. 

© أن استخدام الآلات الحاسبة اليدوية قد حسن من اتجاهفات طلاب 
المجموعة التجريبية نحو الرياضيات » ولم يؤثر على اتجاههفات الطصلاب نحو 
المدرسة بصفة غامة. 





أثر استحداء الآلات الداسبة ب 





© أن استخدام الآلات الحاسبة اليدوية جعل الطلاب أكثر اعتمادا عليها فسى 
أداء كافة العمليات المتعلقة بالمهارات الاساية . 

© أن نصف الأباء على الاقل لا يوافق على استخدام الآلات الحاسبة اليدوية 
لا تحل محل الممارسة الذهنية للعمليات المتعلقة بالمهارات الاساسية. 

© يرى معظم الاباء أنه يجب عدم استخدام الألات الحاس بة اليدوية فى 
المدارس أو فى حل الواجبات المدرسية قبل اتقان الطلاب للمهارات الاساسية. 

دراسة: 1977 ,/ه©51ه«2«طصة ' م 

وموضوعها " القضابيآ الناشئة عن استخدام الآلات الحاسبة الببدوية 
فوالمداورس" ترى هذه الدراسة أن معظم الاعتراضات التى توجه إلى اس تخدام 
الآلات الحاسبة اليدوية (6© .1 . !]) يمكن انتندرج تحت ثلاث قضايا رئيسية هى: 

أولا: أن استخدام الآلات الحاسبة اليدوية يعووق عمليات الاستدلال ويؤدى 
إلى بطء المعالجة العقلية لدى الافراد. 

ثانيا: أن استخدام الآلات الحاسبة اليدوية يجعل الافراد اكثر اعتمادا على الآلة 
مما يعوق قدرة الفرد على ادراء العمليات الحسابية البسيطة المرتبطة بحاجات الفرد 
اليومية. 

ثالثا: أن استخدام الآلات الحاسبة اليدوية سوف يوسع الفجوة بين الدول الغنية 

وتفسر هذه الدراسة القضية الاولى بان استخدام الآلات الحاسبة اليدوية يعطل 
طاقة العقل ووظيفته ويوقف المناقشات التى لا نهاية لها لعمليات الاستدلال والخلق 
التى تحدث داخل المخ. 

وتعبر عن القضية الثانية تعبيرا طريفا يشير إلى محاذير الاعتماد المطلق 
على الآلات الحاسبة إلى حد تشبيه الطفل الذى ينسى آلته الحاسبة فى المنزل يكون 
قد نسى عقله تماما 1/111 )! عططهط ]2 122601ناء221 115 كاعع102 لالط0 2 11 
2654 15 واعع:101. ولامجال لعرض القضية الثالثة هنا. 





>« درأاساتك ويحوت في علو النكس 


وتخلص هذه الدراسة إلى تقرير أنه يجب عدم السماح مطلقا باستخدام الآلات 
الحاسبة اليدوية فى المدارس قبل اكتساب خبرات استخدام الارقام فى مواقف حقيقية 
أو دافعية والوصول إلى فهمها وامكانية توظيفها فى الوفاء بحاجات الفرد اليومية. 
تفاديا لاكتساب التلاميذ أو تعويدهم الاعتماد المطلق على استخدام الألات 

وفى مقالة ل 1978 ..86]]1 .5 .202 بجامعة شيكاغو الامريكية بعنوان 
" أثر الألات الحاسبة اليدوية على رياضيات المرحلة الثانوية" خلص: الباحث الى 
تقرير أن شيوع استخدام الآلات الحاسبة اليدوية أو الالكترونية بين طلاب 
المدارس الثانوية يمكن أن يؤدى إلى النتائج التالية: 

© تعود اعتماد الطلاب كلية على الآلات. 

© امكانية التوصل إلى حلول للمشكلات العددية دون فهم لدلالات الأرقام. 

© أن الانظمة المدرسية التى تتجاهل هذا التحدى سوف تواجه بمخاطر 
يبصعب اغفال تأثيرها على تعليم الرياضيات وان هذا التأسير سوف يزداد حجمه 
لقضية استخدام الآلات الحاسبة. 

دراسة: 1981 رط)أترك ررعاء1] 

وموضوعها "آثار استخدام الآلآث الحاسبة على تحصيل طلاب الصف الأول . 

وقد استهدفت هذه الدراسة بصفة اساسية» بحث اثار استخدام الآلات الحاسبة 
اليدوية على تحصيل الرياضيات لدى طلاب الصف الاول» أما الهدف الثانى فقد 
كان تحديد ائر مساعدة المدرسين على تحصيل الطلاب من ناحية واتجاهفات 
المدرسين نحو استخدام الطلاب للالات الحاسبة من ناحية اخرى . 

ولتحقيق هذين الهدفين قامت الباحثة بما يلى: 

© تقسيم عينه البحث البالغ عددها ١55‏ طالبا وطالبة عشوائيا إإلى ثلاث 


أثر استخداء الآلانته الحاسبة يِب 





© استخدمت المجموعتين الاولى والثانية الالات الحاسبة اليدوية بواقع 
ثلاثين دقيقة يوميا لمدة سته اسابيع » بينما الم تستخدمالمجموعة الثالنة الآلات 
الحاسبة اليدوية . 

©> تلقت المجموعة الثانية (احدى المجموعتين التجريبتين ) مساعدة المدرسين 

بينما تركت الاولى بدون مساعدة. 

© كانت الواجبات المدرسية والمنزلية واحدة تماما بالنسبة للمجموورعات 

الثلاث؛. وقد طلب من المدرسين أن يسجلوا ملاحظاتهم حول الانشطة اليومية 

للطلاب. 

© وباستخدام تحليل التباين احادى وثنائى الاتجاه لمتوسطات درجات 

المجمو عات الثلاث فى الاختبارات البعدية فى الرياضيات تم التوصل الى 

النتائج التالية: 

© كان متوسط أداء المجموعة الضابطة التى لم تستخدم الآلات الحاسبة 

اليدوية على الاختبارات البعدية اعلى بفروق ذات دلالة عند مستوى ١٠,١5‏ 

من متوسط أداء كل من المجموعتين التجريبتين اللتان اس تخدمتا الآألات 

الحاسبة اليدوية. 

© كان متوسط أداء المجموعة التى تلقت مساعدة المدرسين أاعلى من 

متوسط أداء ثلك التى لم تتلق مساعدتهم بفروق دالة عند مستوى .٠0,٠0©‏ 

© أصبحت اتجاهات المدرسين نحو استخدام الطلاب للالات الحاسبة أكثر 

إيجابية فى نهاية التجربة عنها فى اولها. 

وتخلص الباحثة إلى تقرير أن أداء الطلاب الذين لم يستخدموا الآلات الحاسبة 
اليدوية قد تحسن عن أداء اولئك الذين استخدموا الآلات الحاسبة فى سبع اهداف 
رياضية من ثمانية. 


دراسة: 1982 ,و5 ئدء0داء11 ,عتططوظ8 ,ع ه81 


والاتجاه نحوها لدى متعلمى الصف الثامن. 





>د درأسات وبموك في عله النفس 


كانت أهداف هذه الدراسة الاجابة على الاسئلة التالية: 


© هل يؤثر استخدام الألات الحاسبة اليدوية على التحصيل فى الرياضيات 
والاتجاه نحوها؟ 
© هل هناك علاقة بين التحصيل والاتجاه كدالة لاستخدام الالات الحاسبة اليدوية؟ 

وقد شملت عينه الدراسة تسعون تلميذات من تلاميذ الصف الثامن الذين 
اختيروا عشوائيا ولتحقيق اهداف الدراسة قسمت العينة إلى ثلاث مجموعات : تلقت 
المجموعة التجريبية الاولى تعليمات باستخدام الآلات الحاسبة اليدوية فى حل 
الو اجبات التى كلفت بها . بينما طلب من المجموعة التجريبية الثانية اس تخدام 
المسطرة الحاسبة فى ذات الغرض أما المجموعة الضابطة فقد طلب منها حل 
الو اجبات باستخدام الورقة والقلم. وكانت الواجبات عبارة عن عدد منالعمليات 
الحسابية يقوم التلاميذ باجرائها يوميا ولمدة ثلاثة اسابيع. 

وفى نهاية الأسابيع الثلاثة تم تطبيق الجزء الخاص بالأعداد الكلية لاختبار 
مثرو - بوليتان للتحصيل فى الرياضيات؛ ومقياس أخر لقياس الاتجاه نحو 
الرياضيات ٠‏ ثم طبقت صورة أخرى لاختبار مترو بوليتنان » وباس تخدام تحليل 
التباين لدرجات الاختبارات البعدية؛ ثم التوصل إلى النتائج التالية: 
© وجود فروق ذات دلالة فى متوسطات المجموعات الثلاث فى درجات التحصيل 
فى الرياضيات لصالح مجموعتى المقارنة اللتان الم تستخدما الآلات الحاسبة 
اليدوية. 
© وجود فروق ذات دلالة فى متوسطات المجموعات الثلاث على مقياس الاتجاه 
نحو الرياضيات . حيث كان اتجاه المجموعة التى استخدمت الألات الحاسبة اليدوية 
اقل ايجابية نحو الرياضيات بالنسبة لاتجاه كل من مجموعتى المقارنة. 

وتتفق النتائج التى تقدمت مع ما توصل إليه 1972 ,06512 فى دراسة له 
بعنوان" أثر استخدم الآلات الحاسبة المكتبية على التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات 
لدى التحصيل من تلاميذ الصف التاسع؛ حيث ؟اخلص إلى أن استخدام هذه الالات 
يعوق حدوث عمليات الاستبصار الناشئة عن فهم المبادئ الرياضية والنى تقوم 
علي المعالجة الذهنية للمسائل الرياضية. 


أثر استخداء الآلاته الداسبة بس 








ثانبا: دراسات وبحوث توبد استخدام الآلآث الحاسبة اليدويبة: 

دراسة: 1978 ../أا .>آ ,معذاناة.] 

وموضوعها " استخدام الآلآت الحاسبة فى المدارس العلب! للرباضبات 
العامة: 
الألات الحاسبة والذين لم بستخدموها". 

وكان الهدف من هذه الدراسة تحديد اثار استخدام الآلات الحاسبة اليدوية على 
تعلم الرياضات لدى طلاب المدارس العليا. وقد افترضت لذلك الفرض التالى: 

"لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية فى التحصيل والاتجاه نحو الرياضصيات 
العامة بين الطلاب الذين يستخدمون الآلات الحاسبة اليدوية وبين اولشئك الذين لا 
يستخدمونها . 
العلياء اختيرت على اساس توافر مجموعات من الألات الحاسبة اليدوية بها . ئم 
قسمت هذه الفصول الثمانية عشر عشوائيا إلى مجموعتين تضم كل مجموعة تسعة 
فصول . وقد طلب من احدى المجموعتين استخدام الآلات فى حل الواجبات 
المدرسية؛ بينما طلب من المجموعة الاخرى استخدام الورقة والقلم فى الحل وذلك 
خلال الفصل الدراسى الاول للعام المدرسى اا / 1108 آام. 

وقد استخدم تحليل التباين لدرجات الاختبارات القبلية والبعدية» وقد توصلت 
الدراسة إلى النتائح التالية: 

١‏ ج الدائي 


© تفوق المجموعة التى استخدمت الآلات الحاسبة على المجموعة التسى 
استخدمت الورقة والقلم. لكن الفروق لم تكن ذات دلالة سواء فى التحصيل أو فى 
الاتجاه نحو الرياضيات وقد اوصت الدراسة باعادة اجرائها على عينات اخرى 
للوصول الى نتائج ذات دلالة . 


»ده درأاسات ويحوك في علو النئس 





دراسة : 21. 19798:026321©37,6 , . ل .عدار ؤت #اققاط5 

موضوعها : أثر الآلآت الحاسبة على رباضبات المدرسة الابتدائية. وكان 
الهدف منها تحديد اثر استخدام الآلات الحاسبة فى تدريس رياه ضيات المدرسة 
الابتدائية على تحصيل الطللاب فيها واتجاهاتهم نحوها. 
ولايات وسط الولايات المتحدة الامريكية البالغ عددهم 5ع" تلميذا وتلميذه وقد 
تم تقسيم كل صف (مستوى) من هذه الصفوف إلى مجموعتين احداهما تجريبية 
(تستخدم) الألات الحاسبة والاخرى ضابطة (لاتستخدم الآلات الحاسبة) فى التعامل 
مع المادة العلمية لمقررات الرياضيات. 

وقد توو صلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 

© لاتوجد فروق ذات دلالة يمكن عزوها إلى تأثير استخدام الآلات الحاسبة 

© اكتسبت التلاميذ اتجاهات قوية وموجبة نحو استخدام الألات الحاسبة فى 
حل الرياضيات. 

©- كان أداء المجموعات التجريبية التى استخدمت الآلات الحاسبة على 
العمليات الحسابية أكثر دقة من أداء المجموعات الضابطة التى لم تستخدمها. 

وقد أوصت الدراسة باجراء مزيد من البحوث مع استخدام الآلات الحاسبة 
لمدد اطول ومع مختلف الانشطة الرياضية . 

دراسة: 1982 ,.2.24 11121116565" 
الثانوى" وقد استهدفت هذه الدراسة الاجابة على الاسئلة التالية: 

© هل يحقق الطلاب الذين يستخدمون الالات الحاسبة اليدوية فى حل 
المتواليات والسلاسل درجة افضل على الاختبارات من تلك التى يحققها فى 
المتوسط الطلاب الذين لا يستخدمون الآلات الحاسبة؟ 


أثر استخداء الآلات الحاسبة ل 





©> هل هناك تفاعل دال بين المستويات المختلفة للقدرة الرياضية واسلوب 
التدريس المستخدم؟ 

وقد شملت عينه الدراسة 6 من طلاب الصف الثانى النانوى باحدى 
المدارس العليا بمدينة بوسطن الذين قسموا إلى مجموعتين يمثلان مستويين 
متمايزين فى الرياضيات (متوسطء فوق المتوسط) وبحيث تشكل كل مجموعة 
فصلين من الطلاب وطلب الى احدى المجموعتين استخدام الآلات الحاسبة اليدوية 
فى حل مقررات الجبرء بينما لم تستخدم المجموعة الثانية الآلات الحاسبة فى الحل. 

وبمعالجة نتائج الاخئيارات القبلية والبعدية احصائيا ثم التوصل الى النتائج 
التالية: 
>كان استخدام الآلات الحاسبة البدوية اكثر تأثيرا وفاعلية فى الاداء الاختبارى 
بستخدموهاء عندما كانت المعرفة المقاسة عند المستويات العليا من الفهم. 
© لم يكن هناك تفاعل دال بين مستوى القدرة الرياضية واسلوب التدريس 
المستخدم. 

دراسة عقيلان 35/85ام: 

وموضو عها : آثر استخداما لآلاث الحاسبة البدوية علو اتجاهات وتحصبل 
طلبة الصف الثانى الأعدادى المتخلقين تحصبليا قو المكاجيبم الرياضية 
الأساسية فى الأردن:. 

وكان الهدف منها الاجابة على الاسئلة التالية: 

© هل هناك فروق ذات دلالة فى تحصيل الطلبة المتخلفين للمفاهيم الاساسية 
الرياضية الاساسية المقررة بين الذين يستخدمون الآلات الحاسبة اليدوية وبين اولئك 

© هل هناك فروق ذات دلالة على مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بين الذين 
بستخدمون الألات الحاسبة اليدوية وبين الذين لا يستخدمونها؟ 


»د درأسات ويدوش في عله النئكس 





©> هل هناك تفاعل دال بين استخدام أو عدم استخدام الآلات الحاسبة اليدوية 
وجنس الطالب على التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاب العينة؟ 

وقد شملت عينه الدراسة 7١5‏ من طلاب الصف الثانى الاعدادى المتخلفين 
تحصيليا منهم © طلالبا من الذكور » طلبة من الاناث» حيث تم تفسيمهم 
اإلى مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة . استخدمت المجموعة التجريية 
االالات الحاسية اليدوية لمدة عشر حصص ٠»‏ ولم تستخدم المجموعة الضابطة الألات 
الحاسية اليدوية لمدة عشر حصص ولم تستخدم المجموعة الضابطة الألات الحاسيبة 
فى ذات المقررات . ومن خلال درجات الاختبارات البعدية فى التحصيل والاتجاه 
نحو الرياضيات تم التوصل إلى النتائج التالية: 

© و جود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى كل فى التحصيل ل دى 
كل من الذكور والاناث بين الذين اس تخدموا الآلات الحاسبة وبين الذين للم 
يستخدموها لصالح المجموعة الاولى . 

عت عدم وجود فروق دالة احصائية عند مستوى 6 فى الاتجاه نحو 
الرياضيات بين الذين استخدموا الالات الحاسبة اليدوية والذين لم يستخدموها. 
الطالب على التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاب العينة. 

ويفسر الباحث وجود الفرق الدال فى التحصيل بين المجمورعة النجريبية 
والمجموعة الضابطة إلى الدقة فى إجراء العمليات الحسابية المترتبة على اس تخدام 
الالات الحاسبة. 

ثالثا: دراسات وبحوث تؤبد استخدام الآلات الحاسبة استخدما مشتروطا: 

دراسة: سوليفان: 1976 ,.ل.لك ,511111732 

وموضوعها : استخدام الآلآث الحاسبة اليدوية قي قصول الصف الساد سر : 
وكان الهدف نها الاجابة على السؤال التإلى: 

إلى أى مدى يمكن للالات الحاسبة اليدوية أن تدعم أو تثرى أو تنشط تحصيل 
مقررات الحساب العادية التى تقدم للتلاميذ؟ 


أثر استخدام الآلانته الحاسبة ل 





وقد شملت عينه الدراسة ثمان وستين من تلاميذ الصف السادس باحدى 
مدارس مدينة نيويورك )١(‏ خلال العام الدراسى 77 / 9175١م؛‏ حيث أعطى لكل 
تلميذ آله حاسبة يدوية مجانا لاستخدامها خلال الدروس اليومية العادية للرياضيات 
ولا يسمح للتلاميذ بأخذها للمنازل ولا استخدامها فى الاختبارات. 

وكان من نتائج هذه الدراسة: 

© أن استخدام الالات الحاسبة اليدوية قد آثار اهتمام الطلاب بصورة 
ملحوظة لاكتشاف كتثير من العمليات الرياضية التى تخرج عن نطاق المقررات 
العادية التى تدرس للتلاميذ مثل الاحتمالات والمتواليات . والأعداد الاوليةء 
ومضاعفات الأعدادء والكسور العشرية .... الخ. 

© أنه يمكن استخدام الآلات الحاسبة اليدوية فى الخطوات الوسيطة لتعلم 
المهارات التى تقوم علهيا القدرة العددية» فمثلة إذا كان الهدف هو تعلم القسمة فمسن 
الممكن استخدامها فى العمليات الوسيطة كالضرب والطرح. ونحن نرى أن هذه 
العمليات يصعب تجزدئة معالجتها ذهنيا بسبب طبيعة عمليات المعالجة ذاتها من 
ناحية؛ وبسبب الطبيعة المركبة لعمليات الاستدلال من ناحية أخرى. 

ويرى "الينور ماكلوتز 21003127,1976ع1213 ع2وصةقء 51 أن 
استخدام الآلات الحاسبة اليدوية لأغراض استثارة الدافعية لدى الطلاب لا يغنى عن 
الحادة إلى تكرار استخدام المفاهيم لتأكيد حفظها » والتدريب على المهارات 
المختلفة المتعلقة بالجمع والطرح والضرب والقسمة. ويجب أن يكون كل درس 
متبوع ببعض الأنشطة التى تقوم على استخدام الورقة والقلم» وأن يكون اس تخدام 
الالات الحاسبية اليدوية قاصرا على مراجعة إجابات العمليات التى يجريها الطالب 
معتمدا على استخدام الورقة والقلم فى الحل. 

تقربر مؤتمر استخدامات الآلاث الحاسبة البدوبة فى التعليم 1"١191ام.‏ 
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©>الإجابة عن الأسئلة حول أثاراستخدام الآلات الحاسبة اليدوية فى المدارس. 


ده درأسات وبحوت في علو النئس 





© تحديد الأسئلة والمقترحات ونقاط البحوث التى يمكن أن تسهم فى الاجابة 
فى تحديد ضوابط استخدام الألات الحاسبة اليدوية فى المدارس. 

وقد لخص المؤتمر توصياته على النحو التإلى: 
© أنه لا يمكن تجاهل واقع وجود الآلات الحاسبة اليدوية واستخدام الطلاب لها فى 
المدارس. 
أنه يجب أن تستقطب الاثار التربوية لاستخدمات الألات الحاسبة اليدويبة فى 
المدارس اهتمام الباحثين وان تخضع من خلالهم للبحث والدراسة. 
> يجب تركيز الانتباه على كيفية استخدام الآلات الحاسبة اليدوية بشكل يؤدى إلى 
نمو المهارات الاساسية للرياضيات لدى الطلاب أو على الاقل تعزيز أو تدعيم 
هذه النمو. 
© يجب تناول مناهج الرياضيات بالتعديل والتطوير بما يتلائم مع واقفع وجود 
الألات الحاسبة اليدوية مع الطلاب واستخدامهم لها داخل وخارجٍ المدرسة:؛ وما 
يترتب على ذلك من اعداد مدرسى الرياضيات أو بما يحقق أو يساعد على تحقيق 
هذا الهدف. 

دراسة : 1978 ©©12 15غ2 2د رصعقمه6 

وموضوعها: بعض اثار استخدام الآلآث الحاسبة فى مقرر ما للحساب علو 
التحصيل قو الرياضيبات والآتجاه نحوها لدى عبنه من طلاب احدى الكلبات". 

وقد استهدفت هذه الدراسة ما يلى: 

تحديد بعض اثار استخدام الآلات الحاسبة على التحصيل فى الرياضيات 
والاتجاه نحوها من خلال مقرر معين للحساب. 

وقد شملت عينه الدراسة ٠٠١‏ طالبا موزعين على تسع فصول فى احدى 
كليات وسط غرب الولايات المتحدة الامريكية . وقد قسمت العينة الى ثلاث 


مجموعات احداها ضابطة وثنتين تجريبيتين . وبينما سمح للمجموعتين التجريبيتين 
باستخدام الآألات الحاسبة فى اى وقت يشؤنه» لم يسمح للمجموعة الضابطة 
باستخدام الألات الحاسبة . كما كلفت احدى المجموعتين التجريبيتين بواجبات 


سنا 


اثر استخداء الالاته الحاسبة ب 





تتضمن مشكلات تتطلب استخدام الألات الحاسبة باستمرار طوال زمن التجربة 
التى لم تشر الدراسة إليه. 

وباستخدام تحليل التباين أحادى وثنائى الاتجاه لدرجات الاختبارات البعدية 
لقياس التحصيل» والاتجاه نحو الرياضيات ثم التوصل إلى عدة نتائج منها: 
© أن استخدام الآلات الحاسبة اليدوية لم يكن له تأثير دال يفوق تأثير اس تخدام 
الورقة والقلم على الاختبار التحصيلى فى الرياضيات. 
© عدم وجود تأثير موجب دال على الاتجاه نحو الرياضيات. 
الرياضية. 

وتوصى الدراسة بإجراء دراسات ممائلة تستمر لمدد أطول من حيث ١‏ ستخدام 
الالات الحاسبة . لكى يظهر بوضوح أثر استخدام الآلات الحاسبة على التحصب_! 

تحلبل ونقد الدراسات والبحوث السابقة: 

يتضح من هذا العرض للدراسات والبحوث السابقة ومن خلال الاراء 
والاتجاهات التى تناولت قضية استخدام الآلات الحاسبة اليدوية فى المدارس 
مايلى: 

© أن هذه الدراسات والبحوث اعتمدت فى معظمها على استخدام منهج 
المجموعات التجريبية والضابطة . مفترضة أن أفراد عيناتها لم يسبق لأى منهم 
استخدام الألات الحاسبة اليدوية . ويرى الباحث الحالى أن هذا الافتراض يصعب 
قبوله أو التسليم به فى ظل هذا الانتشار والشيوع للألات الحاسبة اليدوية. فضسلا 
عن أن المتغير المقاس هنا وهو البناء المعرفي للفرد على درجة من التعقيد مما 
يصعب معه قبول استخدام المنهج التجريبى. 

© أن فترات استخدام المجموعات التجريبية للآلات الحاسبة اليدوية تعتبر 
قصيرة نسبيا - حيث تتراوح بين أسبوعين إلى سته أسابيع - إلى حد لا يسمح 
بإحداث تغييرات ذات دلالة فى البناء المعرفي للفرد. (1978 ,600061). 





»د حدرأاساتك ويحوتك في علو النئس 


©> أن هذه الدراسات توصلت إلى نتائج متعارضة فبعضها يعارض استخدام 

الآلات الحاسبة اليدوية فى المدارس مثل دراسات: 11ااع85 ,12118 
110120211 .1977521976 بوتأد5ه#7طصسش©ط .1976 ب ااتسسيك1آا 

2 ,11011 .165,181 ووبعضها يؤيد استخدام الآلات 
الحاسبة فى المدارس مثل دراسات: 

عقيلان 195/85 1982 ,11111656 1 ,.1978, 13111511 وبعضها يؤيد 
استخدام الآلات الحاسبة استخداما مشروطا مثل دراسات . 111197212,1976اك 
11.11.2.ا.0.) .1976 ,حو لطع 13 


>> أن هذه الدراسات على تباين النتائج التى توصلت إليها لم تقدم تفسيرات 
معرفية مقنعة لنتائجها سواء أكانت فى صالح الآلات الحاسبة . أو فى غير صالح 
استخدامها. 

> أنه من الصعب عمليا ومن غير المقبول نظريا افتراض وجود أعداد 
كافية من الطلاب الذين لم يسبق لهم- خاصة فى البيئة السعودية - استخدام 
الآلات الحاسبة اليدوية بحيث يمكن استخدام منهج المجموعتين التجريبية 
والضابطة:؛ فالاستخدام قائم وشائع؛ ويصبح من المنطقى نظريا والملائم عمليا 
الاعتماد على قياس درجة أو مدى استخدام الطلاب للالات الحاسبة. فالفرق هنا 
فى درجة الاستخدام وهو ما تقوم عليه الدراسة الحالية. 


أثر استخداء الآلالت الحاسية ل 





كروض الدراسة: 

في ضوء مشكلة الدراسة وتساوؤلاثها وكو ضوء الدراسات والبحوث 
السابقة بمكن صباغة فروض الدراسة الحالية على النحو التالي: 

الكرض الآول: بوجد ارتباط دال سالب ببن درجات استخدام طلاآب العينة 
للآلات الحاسبة البدوبة. وببن درجاتهم قبي اختبار القدوة العدديبة. 

القرض التافى: يوجد ارتباط دال سالب بين درجات استخدام طلاب 
العبينة للالات الحاسبة البدوية وبين درجاتهم التحصيلبة في الرياضبات. 

الفرض الثالث: تختلذ متوسطات درجات طلاب العينة في القدرة 
العددبة باختلاك متوسطات درجات استخدامهم للالآت الحاسبة اليدوية 

الفقرض الرابع: تخت لك متوسطات درجات تحصيل طلاب العينة 

الفقرض الخامس: تختلك متوسطات درجات طلاب الغينة على تفقرات 
المهارات الاساسبة من اختبار القدرة العددية باختلاك متوسطات دورحات 
استخدامهم للآلآات الحاسبة البدويبة. 

القرض السادسر: التباين في القدرة العددية الناشئ عن أثر استخدام 





- ددر أ سارت ويحواك في عله الذ كس 


أولا : أدوات الدراسة 

أ- استبيان مدى استخدام الآلات الحاسبة اليدوية: إعداد الباحث. ويتكون 
الاستبيان من 7١‏ فقرة من نوع الأسئلة الاستفهامية وينقسم إلي جزئين. 

وتعتبر استجابات الطالب على كل جزء منها محكا لصدق اس تجاباته على 
الجزء الاخر. وقد حصل الباحث على صدق الاستبيان عن طريق: 

-١‏ ارتباط افقرات كل جزء من جزثئى الاستبيان بالدرجة الكلية له: حيث تراوحت 
معاملات الارتباط بين ٠."”١ .0,57١‏ بالنسبة لفقرات الجزء الاول بين 2٠0,552‏ 
٠‏ » بالنسبة لفقرات الجزء الثانى وجميعها دالة عند .٠,٠ ٠١‏ 

”-معاملات الارتباط بين درجات الجزء الاول من الاستبيان ودرجات الجزء 
الثانى: وقد بلغت ٠,195‏ بالنسبة لعينة لطلاب القسم الأدبى» ١,15١‏ بالنسبة لطلاب 
القسم العلمى وهذه الارتباطات دالة عند .٠0,٠ ١٠١‏ 

- اختبار (ت) لدلالة فروق المتوسطات بين درجات عينة طلاب القسم العملى 
ودرجات عينة طلاب القسم الأدبى» وكانت الفروق دالة لصالح القسم العلمى. حيث 
بلغت قيمة (ت) 4,170 للجزء الأول من الاستبيان ٠»‏ 7,07 للجزء الشانى من 
الاستبيان. كما تم ايجاد ثبات الاستبيان باستخدام : 


أ- الاتساق الداخلى 'إ011515]6110© 111611121 وقد بلغ معامل الفا 1053م 
للجزء الأول ؟8,٠وللثاني‏ الثانى ١,727‏ وللاستبيان ككل ,١,28٠1‏ ن .7١7107-‏ 


ب- التجزئة النصفية حيث بلغ معامل ارتباط الفقرات الفردية الزوجية داخل 
يه حد ر وجد 
كل جزء من جزئى الاستبيان ١,46‏ للجزء الاول ٠,4 ٠‏ للجزء الثانى. 


وفى ضوء ما تقدم فإن الاستبيان على درجة مقبوالة من الصدق 
والثبات ٠»‏ الأمر الذي يمكن معه الاطمئنان إلي استخدامه في الدراسة الحالية. 


[:؛) 


أثو استخداء الآلالت الحاسبة ب 





اختبارالقدرة العدديبة :أدءع1 4611109 [1221122بال! (إعداد الباحث). 

وصف الاختبار: هذا الاختبار هو أحد اختبارات بطارية الاستعدادات الفارقة 
1 .2.5 أوع1 106نامة [12أمء111 التي أعدها 'بنيت . سيشورء 
ويزمان" ,لهحدوء177 00ج ع:ه0طوق52 .1]ء ممع [[الطبعة الخامسة 915١م(١)‏ . 

صدق اختبار القدرة العددبية 

قام الباحث بتطبيق اختبار القدرة العددية على عينات أكبر بهدف تقنيئه من 
ناحية والاطمئنان إلي استخدامه في تحقيق أهداف الدراسة الحالية من ناحية أخرى. 
وقد تطلب هذا الإجراء الاستعانة بوسائل أخرى لجمع البيانات منها: 

-١‏ اختبار المصفوفات المتتابعة العادى المقنن على البيئة السعودية (فؤاد أبوحطب 
وأخرين) من خلال مركزالبحوث التربوية والنفسية بجامعة أم القرى. 

؟- اختبار العدد وهو اختبار سرعة ودقة. وقد دلت أبحاث ثرستون " أن هذا 
الاختبار مشبع بالعامل العددى بمقدار ١,57‏ أما أبحاث 'احمد زكى صالح" فقد 
دلت تشبعة بهذا العامل بمقدار ١؟0,5٠.‏ 

"-درجات امتحان آخر العام في الرياضيات كمقياس للتحصيل في الرياضيات. 

وتشير النتائج أن جميع معاملات ارتباط اختبار القدرة العددية بالمحكات 
المستخدمة دالة احصائيا عند مستوى ٠,٠٠١‏ حيث تراوحت معاملات الارتياط 
المشار إليها بين ٠,438 0,72١‏ بالنسبة لارتباط القدرة العددية بالتحصيل في 
الرياضيات ن > 00 5» بين 0,610: ٠,577‏ بالنسبة لارتباطه باختبارالعدد ن - 
41 » بين 60,506 ٠,59035‏ بالنسبة لاختبار المصفوفات ن - 5793.. كماميز 
الاختبار بين ذوى الدرجات الأعلى والأدنى على هذه المحكات . وكانت جميع قيم 
(ت) دالة عند مستوى .١,١ ١٠0١‏ 

ثبات الاختبار: كانت معاملات الثبات على النحو التالي: 
© الاتساق الداخلى بين 0,8517. ١,535‏ © التجزئة النصفية للفقفرات بين 
4ن لارهء > معادلة جتمان بين © اخري ١الانن.‏ 


(') انظر ملاحق الدراسة » ملحق رقم (؟) 


© درأاسات وبحوك في علو النئكس 





أولا: الإجابة على أسئلة الدراسة 


السؤال الآول: ما مدى استخدام طلاب التعليم العام للآلات الحاسبة 
البدوية كي معالجة وحل الواجبات المدرسية والمنزليبة ؟ 


للإجابة على هذا السوّال قام الباحث بحساب النسب المئوية لمدى استخدام 
طلاب العينة للآلات الحاسبة اليدوية » وفقا لاستجاباتهم على الجزء الاول من 
الاستبيان بين أبدا أو نادراء دائما » وكانت هذه النسب على النحو الذي يوضحه 
جدول )1 ) يوضح النسب المئوية لمدى استخدام طلاب العينة للالات الحاسبة 


العينة الكلية 1 نادرا 
0-2 ن-ة؛ ن>-65 11 ن>- - ١8‏ 0 -دة 





ا أدلة رحا 


ويتضح من هذا الجدول ما يلى: 


© أن 968,8 في المتوسط من طلاب العينة لا ييستخدمون الآلات 
الحاسبة وانهم جميعا من طلاب الصف الثالث المتوسط. 

©> أن 9057,7 في المتوسط من طلاب العينة يستخدمون الآلات الحاسبة 
أحيانا 

© أن 67107,7؟ فىالمتوسظ من طلاب العينة يستخدمون الآلات الحاسبة 
غالبا يتركز معظمهم في الصفين الاول الثانوي والثانى العلمى. 

© أن 991,8 في المتوسط من طلاب العينة يستخدمون الألات الحاسبة 
دائما . 





أثر استنداء الآلاتت الداسبة يب 





السؤال الثاني: ما مدى اعتماد طلاب العينة على استخدام الورقة والقلم ثكبي 
معالجة وحل الواجبات المدرسية والمنزلية عقليا؟ 
للاجابة على هذا السؤ ال قام اليباحث بحساب النسب المئنوية لمدى اعتماد 
طلاب العينة على استخدام الورقة والقلم في معالجة وحل الواجبات المدرسية 
والمنزلية عقليا بدون استخدام الآلات الحاسبة اليدوية؛» وذلك من خلال استجاباتهم 
على الجزء الثانى من الاستبيان . 
وكانت الاستجابات على النحو الذي يوضحه الجدول التالي: 


ويتضح من هذا الجدول ما يلى: 






© أن 9,١,١‏ في المتوسط من طلاب العينة لا يعتمدون على الحساب 
العقلي واستخدام الورقة والقلم في معالجة وحل الواجبات المدرسية والمنزلية. 
معظمهم من طلاب الاول الثانوي والأدبي. 
© أن 4 في المتوسط من طلاب العينة يعتمدون على الحساب العقلي 
واستخدام الورقة والقلم أحيانا معظمهم من طلاب الصفين الاول الثانوي 
والثاني العلمي. 

لورقة والقلم غالبا. 
م أن 5 فقط في المتوسط يعتمدون على الحساب العقلي واستخدام الورقة 
والقلم دائما. 





»د طراسات وبحوثك في علو النكس 


ثانبا: التحفق من كروض الدراسة: 
الفرضان الأول والثاني 
"بوجد ارتباط دال سالب ببن دورجات أستخدام طلاب الغينة للآلات 


الحاسبة البدوية وبين درجاتهم في كل من القدرة العددية والتحصيل في 
الرياضيات. 


للتحقق من هذين الفرضين قام الباحث بإيجاد معامل ارتباط 'بيرسون" بين 
درجات طلاب العينة على استبيان مدى استخدام الآلات الحاسبة اليدوية وبين 
درجاتهم في كل من القدرة العددية والتحصيل في الرياضيات. 


والجدول التالي يوضصح معاملات الارتباط بين هذه المتغيرات. 


جدول رقم (؟) يوضح قيم معاملات ارتباط 'بيرسون " بين درجات 
استخدام العينة للالات الحاسبة وبين درجاتهم في كل 
من القدرة العددية والتحصيل فى الرياضيات 
لدراسة 1 





لاع دال عند ٠,٠١‏ 4 ال 


أخذت عينة الدراسة من عينة تقنين اختبار القدرة العددية (إعداد الباحث) 


أثر استخداء الآلانت الحاسبة ب 





ويتضح من هذا الجدول ما بلى: 
© دلالة معاملات الارتباط بين درجات استخدام طلاب العينة اللالات الحاسبة 
اليدوية وبين درجاتهم في كل من القدرة العددية والتحصيل في الرياضيات 
بالنسبة لكل صف وللعينة الكلية. 
© أن هذ الارتباطات سالبة وهذا يعنى أنه كلما زادت درجات اس تخدام طلاب 
العينة للالات الحاسبة» انخفضت درجاتهم في كل من القدرة العددية 
والرياضيات والعكس صحيح. ومعنى ذلك أن هذين الفرضين قد تحققا. 


الفروض التالت والرابع والخامس: 
الكرض التالك: تختلى متوسطات دوجات طلاب العينة كي القدرة العددية 
باختلاك متوسطات دوجات آستخدامهم للآلات الحاسبة البدوية. 


الفرض الرابع: تختلك متوسطات دوجاىت تحصيل طلاب العينة د والرياضيات 

باختلاك متوسطات درجات استخدامهم للآلات الحاسبة. 

القرض الخامس: تختلك متوسطات درجات طلاب العبنة علو كقرات المهارات 

الاآساسبة من اختبار القدرة العددبة باختلاك متوسطات درجات استخدامهم 

للآلاث الحاسبة اليدوبة. 

للتحقق من هذه الفروض قام الباحث بما يلى: 
-١‏ تقسيم درجات استخدام طلاب العينة إلي ثلاث مجموعات تمثل مستويات من 
حيث مدى استخدام كل منها للآلات الحاسبة: 
المجموعة الاولى: وتمثل أقل 9,755 استخداما للالات الحاسبة وتحقق درجات على 
انحراف معيارى. 

المجموعة الثانية: وتمثل الإرباعين الثانى والثالث وتتراوح درجاتها على الاستبيان 

بين المتوسط + واحد انحراف معيارى. 





د الدرأساءت وبموك في عله النئكس 


المجموعة الثالثة: وتمثل أعلى 9975 استخداما للالات الحاسبة وتحقق درجات على 
الاستبيان > المتوسط + > واحد انحراف معيارى. 
-١‏ إيجاد تحليل التباين أحادى الاتجاه 820172 178/33 016 في العمر الزمنى 
بين المجموعات الثلاث داخل كل صف من صفوف العينة. 
"- إيجاد تحليل التباين أحادى الاتجاه في القدرة العددية» والتحصيل في الرياضيات». 
والمهارات الأساسية بين المجموعات الثلاث داخل كل صف من صفوف العينة 
وبالنسبة للعينة ككل. 
والجدول التالي يوضح نتائج تحليل التباين: 
جدول رقم (4) يوضح نتائج تحليل التباين أحادى الاتجاه في القدرة العددية. 
التحصيل في الرياضياتء المهارات الأساسية للرياضيات بين المجموعات الأقل 
والمتوسط والأكثر استخداما للآالات الحاسبة اليدوية. 


511 2 0 كلما للك 
عت احا شا 
0-0 166 2 
التق ل ١5,5١‏ 
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الاول الثانوي 
ن > ه6"١‏ 


بين 





ل 





ن - وم ١‏ دا عورا 


الثالث الأدبى 


العينة الكية بين 54 4 
ن » اه داخل و5 090 


دال عند ٠,٠6‏ دال عند ١‏ ٠,؟زكا‏ دال عند ا ٠٠ر٠‏ 
ويتضح من جدول رقم (4) ما يلى: 


اللنة 





أثر استنداء الآلاته الحاسبة سك 





© دلالة الفروق بين المجموعات الثلاث الأقل والمتوسط والأكثر استخداما 
للآلات الحاسبة اليدوية في متوسطات القدرة العددية عند جميع الصفوف 
الدراسية عدا عينة الصف الثالث أدبى. 

©> دلالة الفروق بين هذه المجموعات في متوسطات التحصيل في الرياضيات 
بالنسبة للصفوف الثالث المتوسط والاول الثانوي والثانى العلمى. 

© دلالة الفروق بينها في متوسطات درجات طلاب العينة على فقرات 
المهارات الأساسية للرياضيات عند جميع الصفوف عدا الصفين الثانى 
والثالث أدبى . 

© أن هذه الفروق دالة لصالح المجموعات الأقل استخداما للالات الحاسبة 

اليدوية. ( جداول قيم (ت) ودلالتها موضحة بالدراسة قبل تلخيصها) 


الكقرض السادس: 
'التبابن في القدرة العددية الناشيّ عن أشر استخدام الآلات الحاسبة 
اكبر من التباين الناشىء بينها عن أثر العمر الزمنى". 
للتحقق من هذا الفرض قام الباحث بما يلى: 
© تقسيم مدى استخدام الآلات الحاسبة إلي مستويين : أقل من المتوسط وفوق 
المتوسط. 
© تقسيم مدى العمر الزمنى إلي فئتين : فئة )١5-١5(‏ وفئة .)١18-1١1/(‏ 
©> استخدام تحليل التباين ثنائى الإتجاه ” ا ؟. 
©> مقارنة اثر استخدام الآلات الحاسبة بأثر العمر الزمنى على نمو القدرة العددية 
لدى طلاب العينة من الصفوف الدراسية: الثالث المتوسط والاول الثانوي والثانى 
العلمى. )١(‏ 
والجدول التالي يوضح نتائج تحليل الثباين: 


("2 أثر استخدام الآلات الحاسبة على تباين القدرة العددية لدى طلاب القسم الأدبى. غير 
دال احصائيا. 








»ده طرأاسات وبحوت في علو النكس 


جدول رقم (5) يوضح مقارنة أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية بأثر السن على 
نمو القدرة العددية لدى عينة الدراسة من مختلف الصفوف الدراسية. 
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ويتضح من هذا الجدول ما يلى: )0( 


('» الفروق في القدرة العددية بين متوسطات عينات تقنين اختبار القدرة العددية في 
البيئة السعودية وبين متوسطات عينات تقنين ذات الاختبار في أمريكا وانجلترا 
ومصر عند مختلف الصفوف الدراسية دالة احصائيا لصالح الأخيرة. 





أثر استخداء الآلات الحاسية سه 





© دلالة تأثير كلا من استخدام الآلات الحاسبة اليدوية والسن (العمر الزمنى) 

على التباين في القدرة العددية بالنسبة لطلاب الصفين الثالث المتوسط والاول 

الثائوي . 

© دلالة تأثير استخدام الألات الحاسبة اليدوية على التباين في القدرة العددية 

لطلاب الثانى علمى وعدم دلالة تأثير السن (العمر الزمنى). 

© عدم دلالة تأثير التفاعل بين السن واستخدام الألات الحاسبة على التباين 

في القدرة العددية لدى طلاب العينة عند مختلف الصفوف الدراسية . 

©> أن قيم (ف) بالنسبة لأثر استخدام الآلات الحاسبة أكبر منها بالنسبة لأثر 

العمر الزمنى لطلاب الصفين الثالث المتوسط والاول الثانوي. 

© أن إسهام تأثير استخدام الالات الحاسبة في التباين الكلى للقدرة العددية 

يفوق إسهام تأثير السن ( العمر الزمنى) في التباين الكلى لهاء حيث بلغ إسهام 

استخدام الآلات الحاسبة 978,5 بالنسبة لطلاب الصف الثالث المتوسط مقابل 

للعمر الزمنى» 5١‏ بالنسبة لطلاب الصف الاول الثانوي مقابل 

للعمر الزمنى 997١8,١ ٠‏ بالنسبة لطلاب الصف الثانى علمى مقابل 

٠,٠“‏ 99 للعمر الزمنى ومعنى ذلك أن الفرض الرابع تحقق. 

وربما يرجع ذلك إلي شيوع اتجاهات موجبة نحو استخدام الآلات الحاسبة 
في حل الرياضيات باعتبارها واحدة من المواد غير المحببة 137م0م1/[2] لدى 
الطلاب؛» ومن ثم يفضل هؤلاء الطلاب التعامل معها من خلال الآلات الحاسبة. 

ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء أن استخدام الطلاب للالات الحاسبة 
اليدوية له تأثير معوق على عمليات الاستدلال المرتبطة بممارسات المعالجة 
الذهنية للعمليات الحسابية »مما يؤدى إلي الكسل الذهنى وبطء المعالجات العقلية 
للعمليات التي تقوم عليها القدرتين العددية والرياضية. فاعتماد الطلاب على الآلات 
الحاسبة يوجه الاهتمام إلي النتائج دون العملية» مما يؤدى إلي طمس جانب هام من 
جوانب النشاط العقلي من ناحية ويقوض أساسا هاما من أسس نمو القدرة العددية 
أو تنميتها وهو العملية 2500655 من ناحية أخرى. 





سه دراسات ويحوث في عله النئكس 


وفى ضوء تمايز النشاط العقلي في هذه المرحلة الذي تشير الدراسات إللي 
بداية حدوثه عند سن )١( + ١١‏ يصبح التأثير السالب لاستخدام الآلات الحاسبة 
على نمو القدرة العددية أكبر مع تزايد العمر الزمنى» وهو ما اظهرته نتائج 
الدراسة الحالية» حيث يتزايد هذا الأثر مع تزايد العمر الزمنى بالنسبة للطلاب الذين 
استمر تعاملهم مع الرياضيات؛ وهم طلاب الصفين الأول الثانوي والثانى العلمى. 

كما يمكن تفسير هذه النتائج في ضوء أن استخدام الطلاب للالات الحاسبة 
اليدوية في معالجة وحل الواجبات المدرسية والمنزلية لا يتيح تعرض كل منهم 
للاستشارات العقلية التي يتعين تعرضهم لها خلال فترة قابلية هذه القدرات للنمسوء 
مما يؤدى إلي تجريدها من فعاليتها في معالجة محتوى القدرة العددية. 

ويمكن تفسير هذه النتائج أيضا في ضوء أن استخدام الآلات الحاسبة اليدوية 
يعمل على تعطيل أوتعويق وظيفى لبعد العمليات في التكوين العقلي وهو: 

©©> وفقا لنموذج بنية العقل " لجيلفورد" بعد معالجة المحتوى أى عمليات 
المعالجة الذهنية أو العقلية للمحتوى سواء كان عدديا أو لفظيا أو مكانيا ء والتسى 
ينشأ عنها أى عن هذه المعالجة نواتج تتمئل في مستوى أداء النشاط العقلي 
الوظيفىاللفرد 1967 ,10111010 0. 

©> وفقا لنظرية " بياجيه" ربما يعطل أو يعوق عمليات التركيب والبناء 
والتمثيل أو الاستيعاب » فالنمو العقلي عند 'بياجيه' عبارة عن تغيرات تكوينية:؛ أو 
تركيبية متتابعة تحدث في ضوء إدماج الخبرات الجديدة في الخبرات السابقة » ئم 
إعادة استخدام ناتج هذا الإدماج في المواقف الجديدة» مما يؤدى إلي إضافة 
معلومات إدراكية إلي الأبنية والتراكيب المعرفية القائمة» وهو ما لا يتيحة اعتماد 
الطالب على استخدام الآلات الحاسبة في معالجة محتوى عمليات القدرة العددية 
والرياضياتء وفى هذا تعطيل للوظائف التوافقية التي يحتاج إليها للتكيف مع التدفق 
المستمر للمعلومات الحسية المرتبطة بالقدرتين العددية والرياضية. 


(') أحمد زكى صالح "الأسس النفسية للتعليم الثانوي" القاهرة » النهضة العربية 21917 
ص .١159١‏ 





أثر استخداء الآلانت الناسبة ِب 





© كما أن هذا الاستخدام ربما يعوق أو يعمطصل الوظيفة العقلية عند 
'"ثرستون" التي تختص بالقدرة على إجراء العلمليات الحسابية بسرعة ودقة. مما 
يترتب عليه إعاقة حدوث عمليات الاستبصار الناشئة عن فهم المبادئ الرياضية: 
والتى تقوم على المعالجة الذهنية للمسائل الرياضية 1977 ,10'4171650510] . 

وإذن يمكن القول أنه في ضوء نتائج الدراسة الحالية أن إعاقفة أو تعطيل 
عمليات المعالجة العقلية للمحتوى عند " جيلفورد: والتركيب والبناء عند 'بياجيه" 
والوظيفة العقلية عند "ثرستون" ربما كان له دور في انخفاض مستوى طلاب العينة 
في القدرة العددية وفى المهارات الأساسية للرياضيات والذى يمكن عزوه - إلي 
حد كبير - إلي اعتماد الطلاب على الآلات الحاسبة اليدوية في معالجة العمليات 
الحسابية والرياضية. 

والقول بان استخدام الآلات الحاسبة اليدوية يعمل على اكتساب التلاميذ 
اتجاهات موجبة نحو الرياضيات 1,2004568,1978 أو يستثير دافعية الطلاب نحو 
حل الواجبات المدرسية والمنزلية 1979 ,/إ[1هع/171 1978 ,0000612 أو يستثير 
اهتمام الطلاب نحو الاكتشاف 1976 ,511[1119311 .. هو قول مردود عليه لانه 
ينطوى على بعض المغالطات المنطقية التي تتعارض مع عوامل تكوين الاتجاهلت 
وكذا عوامل اسئثاره الدافعية والاهتمام. 

وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات كل من : 

71خ :10 ,1111976 نكل 976,101 1 ,ع لة لكك ,1 لالتلء 5 
2 ,ع54001 ,1981 ,كدمعلط ,1978 ,ب1ااع2 ,1977 

وتختلف مع نتائج دراسات كل من: 

18[ لباك 1979 بلإعأموعط1 ا ,1978 ,مع0©000 ,1978 ,وءوتنلة[ 
2 ,111211656 ,1976 عقيلان 587١م.‏ 

ولعل هذه الدراسة تسهم في إلقاء بعض الضوء على أحد العوامل الهامة التي 
ارتبطت أخيرا بظاهرة انخفاض مستوى طلاب التعليم العام في الرياضيات بصفة 
خاصة وفى القدرة العددية بصفة عامة. 








»د دراساتك ويدوت في عله النئس 


التطبيفات التربوية لنتاتج الدراسة الحالية 
في ضوء نتائج الدراسة الحالية وفى ضوء نتائج الدراسات والبحوث السابقة 
التي تتفق معها يمكن اقتراح التوصيات والتطبيقات التربوية التالية: 
-١‏ التعاون بين المدرسة والمنزل في عدم استخدام الآلات الحاسبة اليدويسة 
في معالجة وحل الواجبات المدرسية والمنزلية المتعلقة بالرياضيات. 
؟- ضرورة أن يكون كل درس متبوع ببعض التدريبات والانشطة التي تقوم 
على استخدام الورقة والقلم داخل الفصل المدرسى ولا يترك للطالب 
معالجة هذه التدريبات خارج المدرسة. 
- في إطار صعوبة تجاهل وجود الآلات الحاسبة اليدوية يتعين إعادة 
لنظر في مناهج الرياضيات بما يضمن قيام الطالب بممارسة العمليات التي 
تؤدى إلي نمو قدراته العددية والرياضية أو على الاقل عدم إعاقة هذا النمو. 
:- يجب توجيه مدرسى الرياضيات لي الاهتمام بالطريقة المستخدمة في 
الحل وخطواته؛ دون التركيز على نائج الحل أو السرعة والدقة فيه. 
5- استخدام أسلوب المناقشة المنطقية لخطوات الحل لتنمية عمليات !| 
لاستقراء والاستنباط والاستدلال. 
نقاط بحتبة تتبرها الدراسة الحالبة: 
في ضوء ما أسفرت عنه نتائج الدراسة الحالية يمكن اقتراح النقاط البحثية التالية: 
© أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية على الاتجاه نحو الرياضيات . 
© أثر استخدم الالالت الحاسبة اليدوية على نمو القدرة الاستدلالية . 
© الفروق بين بين الجنسين في مدى اس تخدام الآلات الحاسبة اليدوية 
وأثرها على التحصيل في الرياضيات. 
©> السرعة والدقة أم الطريقة المستخدمة في الحل ؟ دراسة مقارنة. 





أثر استخداء الآلالت الحاسية ب 





مصادر البحث: 


أولا: مصادر باللغة العرببة: 

-.١‏ ابراهيم عقيلان "أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية على اتجاهات وتحصيل 
طلبه الصف الثانى الإعدادى المتخلفين تحصيليا في المفاهيم الرياضية 
الاساسية في الاردن". رسالة ماجستير غير منشورة - جامعة اليرموك؛ 


.١ 5‏ 
؟. - أحمد زكى صالح "الأسس النفسية للتعليم الثانوي : القاهرة. النهضة 
العربية 19177م. 


ثانها: المصادر الاجنببة : 


."21125 تتاعط )542 أمماءع5 لاسملتمعع5 11 21015 اباعلة0 .5 ./ز ,اأأع3.8 

لتة اع1اع2ع1 علأعتططااقة علخلا منده1 كعمللجع1 "21015ابء21') "اتتبا8 .0 .ععورق 

115 تعدناعمء 1[ 01 اأعصينه لهام لقل؟ ,تعطاعوعا د5عالة تمع داتهط عطلا 
86-91 .م.1979 


ءا عجره5 9 [مصطعذ5 لإالمأعصعاط ص1 15منهابعلوء" عجوكا لاع4.8 
2*1 12551001213[ 1ه لعققط 1025]و5وع001 لصهة دعصزاعل1ن0 
5502-9 :(1976 ,لاولظ) 23 لإعطاعوع1 علتةمعطل م" 


5 1011121 11 عق تلقطء 320 لإال[لطة51 : ,.كاظ,تصمما8 .5 
7 .م . عازهلا بتحع لا ,1964" 


:7/355 .03011082 .0 1أعلتاكص[ 01 لازمعط) 2 لتتونهده 1" 5. ل إعصنر8 .6 
141.154-55 .63 .1966 ,دعام لأ1ول111172نا 1213210] 


عاأعتتطاعة عط نم1 كعسصتألمع 1‏ 15مأهنعلة0)" (له) .0 8١‏ أساظ .7 
01 كل 1اعوع] 01 [أعطامكء لهمم لول" لاعطعوع] 1125ج تتاعطتة لط عطا سه “عجاعوء 1" 
.44 .م ,1979 .12126112131165 


85310181" 13ل00دمهاء عطا صل 21015 ااعلقء لماكلا" .1 ,ل ,قلاع دوجن .8 
7ن .لآ ,نامأ صتتامة/اا , 21100 1ء550قم رمأو لآ 


]اث له 21015 انتاعلقء عاوء0آ 01 عكنا غطا 01 اأعع1]11ط عط1" .2 .ل رطوء © ,9 
5 '"ؤمعء0:20) طاصلمه عصالاعلطعة ندا طالت المعبررععزطعءعم ارج 
1972,65.183-56 ,بلأعاعوع] 





#د درأسات ويحوك فى علم النفس 


ماغط- لصقط 1ه عكنا عطا ره عماوامخ دعنادو[" .لأا .مأذ5ه7طمرث '(10.1 
6 1121أ7 زملأةعنالط طالهعط 01 اتلاعتصتتومع]! .كأممطاءعد 15 85مغةلبعاةء 
4 20 211 ,1977 ,011 اأدعبلله ]0 عأنا أأكطا أقطاه كولم 


''ب[15 00111077 10 4005 حمه15-800مخوأباعاةء أععاعه" ‏ . /لا,لإعمواء12. 1 1 
5 برتعطصنعء::8101 10 ,5121 ممأمص امه ع 1 


5 011 2!11121015» 01 عؤنا عط 01 5اعع11ظ" .5 8 ,كمعلط.12 
5ك 1015561131101 "نأطع5100 013206 أورزلط 01 اتلعطرعلاء [طعم 
28 ,10 .810 ,43 .7/01 ,1983 بللامرذ , [121102زعان] 


0 2015 [ناء[هع1صملل/ا! ضصاكن 01 كاععل]اط عطزمذ5 .سآ .') .معل13.0000 

عط لكقة 3165 لاعطتاهط 101273505 ع0 لاخ عطا مه ع5انامهء علاأسعطااءم 

أقطة .155ئآ .كأطعل ناد عق0116» لطن لتتتصمء 01 الع جمعلع لطعث ك65 21 تتاعط 121 
لذ 2800 2 ,د .80 ,39 .01لا ,1978 


هملز لاع[ .ععتاعع 11أع11! للقطائاط 01 عتبتهم عط[ .2 .ل ,050 1[انات.14 
7 1114 - حورن عآ/ةا 


7 [ه ‏ جراعط!!:5:مغةابعاةن) ل10ع11-لصهطط.5. ابعص “مط اطة15.1 
ع8 م1 ,1973 بتعطمععج10 .671-672 1973.ع06آ,1,20قطعموع1 ماعط اعم 
215 مأك مره بأكناظ 0 


نك تلاك 21017 اناعلةء لأغط - لصقط أن اأعع لاط عط !" ..آ .8 ,كسلكام16.80 
لالخ أوطث 0155[ ."وه1255ء 7315اعطأقلط 01 1011021621215 0عاععاء5 111 
801 .2 80.5 701,39 ,1978 


©1013511اء5 لصضة )1 أدم0ط غ28 ده طعتائه /زاول]ط .م الث ,تعكدعل.17 
1-13 ,1969 ,39 لام [/تع] لم0[ امع بالط لو نتتوط فاع ورع ا 1طاعة3 


لمتعدعع [أممطءد قلط مز 75مأمبء1[دء 01 عونلا" .او .>1 ,تزعوتناة[.18 

01 ع0نلألأأث لطة اللعماعءناء لطعم عتلأتةم مامه لإلنناد ذثْ :21165 عط أت 

0ق تأطع10ا5 طأالت 3015 أناء لد لعذ5نا مطل كأطاع ناد 21165 تمعطتدكل/ا الومعصع0 
.م 978,١01.39,0.2‏ ,اأكناعناخث,. أوطث. 155ل'"10201ل 


01 م10 عه لطة1]1 - 12]0155اناء031) عتتامناعع1]ط" ,بط ,7112املطعه م19 
.104-06 .ص ,لإتمنتحاء؟ ,1976 69 ,تعطاعوع1 1125 لطع 1421 دنه 1اع نكا 


ده 12055باعادت لاعط - لضقط علاديلكه أععلاط عط[ ".ظ ,20.8100 
ع20جع لقلطا 01 5ع10اة دع تالو سمسعطاهط لصة امعممع تعتطاعة دع لأف سعط 21ت 
57 ,701.43 , 1982 ,نعط مدع 017[ أقط ل 10155 '' 511106115 


ىدف 


أثر استخدام الآلات الحاسبة ب 





مم قعبالء 5ع ناه معطا42/طة ره ععاالتتتصمء ‏ 5019/7 1 لقث [21.26101128 
5 ,1974 ,رومع ]1 .400111 ) 


(51170) دوع أهمسيعطتههم [ه 5تعاعدعا 01 [أعصناه0) [22.12610121 
1974 عط 117اع م52 ص1 02110115 اق تتتتطامعه"] 


100 50162 [112]10113 2110 0101211017 01 عأل ألاكم[ا[ [23./3610112 
02 از 3015 أللاعالقء ل10ع1!7-لتقط 01 عكلا غطا لله عنصعنء ]ترم 
.6 .ع0نال .') .نآ ,اماع 1طكونةا 


عقون بعل معقل[لطء ما ععمعع ! لأعاما 01 كسلهاءه ‏ عط[" (١.‏ باعمة1ط.24 
2 ,1255م 61511165 /11قنا 11731101181 ]1 


لعا لمع أرط :امخق اب لد متكخ ع1" .5 .علأأننك]ا ع .ل .ل ب 1ء010111 25.1 
.229 .مأك مه أتباظ .') ععبضط م19761 ,تعطتررععءة(] 7ع0] 


01 اماد لهاأتاع نوع 5 -ووم0 ف 1 .0 اعطلامناد لصة .لا 1[ ,علتهتاءك.26 
70 , مأغأعلابط لدعاعهامطعلاوم 1968 "رمالتقطاع ع7 [ألمعمه م1[ د5عع صقلاكء عقه 
677 


ذ 7 8لتتضدع]! 01 كامأاباط عماطداط لال ../ىا .ل رقصها على .ل ,كناطضلاء27.5 
.م 11ن) 02) باتاناظ .ل ععنضظ 15,197/76.[3م0ة[باء711221 101 عكوه 


89 كلاملا 00 عتعطت :21015 اناعاقه لصماط .ل .1 . /إ110لا![ك.28 
7 0 .02 باتتناظ .0 ععاعط م[ .1976 نعط مع ملح 


5 517-0198206 11 31015 الناعلةهء 1210!-لصقط عمصاونا .ل .ل بضق12 أن 29.5 
227 .011,2 .مره ععبصط 0[ .1976 


11 0311015 1أمحط!ا عط 1 :1131015ع1[هه لصقط عاممناعع]اط .14 ,حطق 30.5030 
1 50162166 ععمع501 226101121 بأزممةء1 11081 ,لملأمعسلء عوع 1 امع-عىم 
6 ل/131لطع1 . 


نومع (51ل8) 101011502110 ععدعاء5 10221أهمء 1" .301 .314 ,للقلنانا5. 31 
610 عع »016-0116 101 211011 اأمططا ع1 :3025 أناعلقهء لتقط عتصملاععاء 
75-7 ممم .10 أقة01) .8151 ,1975 


5 أنأاقعت7ط آأمطتتتاممع [ولاتععء111ل عط1" .آ هآ ,.عمماكتبط 32.1 
ع1تا1101271علا5م 22لأمتقء لتامه 01 لزاوع الملا : .20 .لم ,الل اعمهحات" 
.1260121013 





#«ه درأاسات وبموك في علو النكس 





01 5010165 [1218ماعة3! ..0) .1 ,عممأواناط 1 ى .هآ هع[ ,507 اللط 33.1 
.2 10[ طم هطع م صمحم عمامع ستمطء زوم ,1942 .ععمعع !العام 


تتاعءعءام صا 31015 لناعلقنه لاعط - لصقط عصلونا .14 .0 ,عودعص1ن 34.1 
.982,701 1 .لزأنال.وطى .15ئآ كأصعل0 ناد علمقع لجمعع؟5 :10 للباأناء أاناء 


دز لالج 02 1521هضممة لطة الاعطاع1لاقوع772 عط [0.١‏ ,ترعاوراءع/35.11 
58 ,كملكا ات لله كله 11/لا :0601نت 1الوظ , سس سس سد بع عق [أاع1 


ا 31015 أناء 1[ 01 أعقممطآ" .ل .1 ,لإولالتكل[ك ع .ل8 .0) ,لزع أوعط/36.11 

ع[ ,/11ق1717/25ا علالانام بالامجرع" أقصلط . كعلغهططع تاتقحمط أممطءد لالمامع تعلاط 

50102170 ص1 لالععوعوع 1 .720 1975 .80 ,')1كآظا ,لماأمعسلط آم .أمءعن! ,عااءع9ا2] 
1 .5 لطا مهأو علط 


أثر استحداء الآلاته الحاسية ل 





ملاحق الدراسة 
1- استببان مدى استخدام الآلات الحاسبة اليدوية 
اعداد الأستاذ الدكتور / فتحى الزبات 


هل تستخدم الآلة الحاسبة في إجراء العمليات 
الحسابية للواجبات المنزلية؟ 


هل تستخدم الآلة الحاسبة في إجراء العمليسات 


الحسابية للاختبارات؟ 


هل استخدامك للألة الحاسبة في حل المسائل 
الحسابية يساعدك على الحل؟ 


هل تستغرق وقتا طويلا في حل المسائل الحسابية 
بدون استخدام الآلة الحاسبة؟ 











»ده عحدرأسات ويدوثك في علو النكس 
السؤال أو الفقرة 
هل تشعر بانك مضطر لاستخدام الآلة الحاسبة فسي 


حل المسائل الحسابية أو الرياضية؟ 


هل تؤدى الاختبارات في الرياضيات بدون 
استخدام الآلة الحاسبة؟ 


هل تقوم بإجراء العمليات الحسابية المدرسية عقليا 
بدون استخدام الآلة الحاسبة؟ 


هل تعتمد على استخدام الورقة والقلم في حل 
المسائل الحسابية؟ 


هل تقوم بحل الواجبات المدرسية في الرياضيات 
بدون استخدام الالة الحاسبة؟ 


هل تحقق درجة طيبة في حل المسائل الرياضية 
بدون استخدام الآلة الحاسبة؟ 


هل يمكن تحقيق النجاح في مادة الرياضيات بدون 
استخدام الآلة الحاسبة؟ 


هل تثق عادة في نتائج العمليات الحسابية التي 
تجر 71 بدون استخدام الآلة الحاسبة؟ 


هل يمكنك الاستغناء عن استخدام الآلة الحاسبة في 
حل الواجبات ؟ 


هل تجد سهولة في حل المسائل الرياضية بدون 
استخدام الآلة الحاسبة؟ 


تعتمد على الحساب العقلي في حل الواجبات 
المدرسية أو المنزلية؟ 





أثر استخداء الآلات الحاسبة ب 


اختبار الفدرة العددية' 


اعداد الدكقور 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس الستربوى 
طلية التربية جامعة المنصورة 


( ') يطلب هذا الاختبلر من الناشر - دار النشر للجامعات ١4‏ عمارات العبور شقة 4" 
أو من المؤلف 





الفصل العاشر 


العلاقة بين النسق القيمي ووجهة الضصبط 
ودافعية الإنجاز لدى عينة من طلاب 
جامعتي المنصورة وأم القرى 
دراسسة تحليليسة' 


إعداد الدكتسور 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس الستربوي 
كلية التربية . جامعة المنصورة 


(') نشر هذا البحث بمجلد المؤتمر السادس لعلم النفس , الجمعية المصرية للدراسات النفسية, 
قسم علم النفس التربويء كلية التربية جامعة المنصورة , المنصورة. يناير» .١155‏ 


العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 
الضبط ودافعية الإنجاز وو 





الفصل العاشر 
العلاقة بين النسق القيمي ووجهة الضبط ودافعية الإنجار 
لدى عينة من طلاب جامعتي المنصورة وأم القرى 


ل مقدمة 
ل تساؤلات الدراسة 
0 أهمية الدراسة 
ل المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في البحث 
* القيم : القيمة النظرية- القيمة الاقتصادية-القيمة الجممالية 
# القيمة الاجتماعية- القيمة السياسية- القيمة الدينية 
# النسق القيمي # وجهة الضبط # دافعية الإنجاز #دافعية الانتماء 
ل الإطار النظري 
2 فروض الدراسة 
لامنهج الدراسة وإجراءاتها 
أ- العينة 
ب-الأدوات المستخدمة في البحث 
ل نتائج الدراسة ومناقشتها 
ل المراجع 





العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 
الضبط ودافعية الإتجاذ ‏ #صسم 


العلاقة بين النسق القيمي ووجهة الضبط ودافعية الإنجاز 
لدى عينة من طلاب جامعتي المنصورة وأم القرى 
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مقدمهة 

تمثل قيم الفرد إحدى المحددات الهامة لسلوكه؛ كما تمثل قيم المجتمع إحدى 
المحددات الهامة لتوجهاته وتوجهات أفرادهء فالنظام القيمي للفرد ذو تأئير بالغ 
الأهمية على مدركاته؛ وعلى الأحكام التي تصدر عنه؛ خلال تعامله مع المثيرات 
وإدراكه لهاء فهي - أي قيم الفرد - تعمل كمحكات لهذه الأحكام وتؤثر بصورة 
مباشرة على الأنماط السلوكية التي تصدر عن الفردء وقراراته تجاه الأشياء 
والأشخاص والموضوعات. وفي ضوء ذلك تشير الدراسات والبحوث إلى أن 
النظام القيمي للفرد له وظيفة دافعية تحرك طاقاته وتوجه نشف اطه نحو تحقيق 
الأهداف المحورية في حياته 1970 ب21ة]1. 

وتختلف الأنظمة القيمية للأفراد باختلاف الأطر الثقافية والاجتماعية لهم» كما 
تختلف باختلاف مستويات تعليمهم وتكويناتهم العقلية وفئاتهم الاجتماعية» وتوجهات 
الجماعات التي ينتمون إليهاء والتي تبدى تقبلا لبعض القيم» وترفض البعض الآخو 
في ضوء ما يعطيه المجتمع من تعزيزات موجبة أو سالبة للأنماط المتباينة من هذه 
القيم. 

وتخضع الأنظمة القيمية لأفراد المجتمع لكافة التغيرات التي تحدث للمجتمع؛: 
سواء أكانت هذه التغيرات اقتصادية أو اجتماعية أو سياسية أو ثقافية» بل هي لب 
هذه التغيرات وانعكاسا لهاء وبينما تخضع بعض المجتمعات هذه التغيرات للفحصص 
والبحث والتقويم؛ تترك بعض المجتمعات الأخرى الأخرى لتلك التغيرات مناط 
إعادة تشكيل وصياغة الأنظمة القيمية لها ولأفرادها. 


على العمل»وتقتنع بالاعتماد على الحظ أو الصدفة أو الآخرين. 

وإذن يمكن افتراض أن النظام القيمي للفرد يقف خلف توجهاته ممثلة في 
وجهة الضبط ودافعية الإنجازء وحيث أن القيم تمثل اتجاها قصديا نحو مجموعمة 
من الأهداف. فإنه ومن المسلم به أن القيم التي يعتنقها الفرد تؤثر على توجهاته 
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وعلى جدوى وغايات الأنشطة التي يمارسهاء وأساليب ممارسته لهاء كما يقاثر 
إقبال الفرد على ممارسة هذه الأنشطة المختلفة بالمحددات الثقافية والاجتماعية 
للمجتمع» فبعض المجتمعات والثقافات ترعى الإنجاز الشخصي أو تعززه وتضعه 
في موضع مركزي بالنسبة لعدد من المتغيرات المرتبطة به كالاتجاهات والقيمء 
بينما تنظر بعض المجتمعات الأخرى إلى الأشخاص ذوى الدافعية الأعلى من 
الإنجاز بنوع من الريبة أو الشك حيث يعتبرونهم مستهدفين للسيطرة أو السلطة. 

ويؤثر نمط الدافعية التي تكون قيم الثقافة أو المجتمع مشبعة بها(إنجاز - 
انتماء) على كيفية إدراك أعضاء الثقافة لأنفسهم ولبيتتهم» حيث يتكون لدى البنععض 
الاعتقاد بأن مصادر التعزيز أو النجاح أو الفشل تكمن داخل ذواتهمء؛ وهؤلاء 
يكونون إيجابيون في التعامل مع البيئة» وأكثر إقبالا على العمل والإنجاز» يقاومون 
الواقع ويعملون على تغييره» كما أنهم يكونون أكثر إدراكا للعلاقة بين الأسباب 
والنتائج 2011501) 01 5نات0.آ 12]61221. 


كما يتكون لدى البعض الآخر-وفقا لقيم المجتمع-الاعتقاد بأن مصادر التعزيز 
أو النجاح أو الفشل تكون خارج ذواتهم» فيركنون إلى الإيمان بالحظ أو الصدفة: 
ويخضعون في تسيير أمورهم لقوى خارجية أو لظروف بيئية أو للآخرين» ومن ثم 
فهم غير إيجابيين في التعامل مع البيئة» وعلى ذلك تختلف قيمة العمل لديهم عن 
قيمة العمل لدى النمط الأول؛ وهؤلاء تكون وجهة الضبط لديهم خارجية 
021101 ]0 ذتاءمآ 8161021 . 

وبينما تعزو المجموعة الأولى مستوى أدائها إلى المقدرة أو المثابرة أو بذل 
الجهد ويرتفع لديها الدافع للإنجازء تعزو المجموعة الثانية مستوى أدائها إلى الحظ 
أو الصدفة أو صعوبة المهمة أو الظروفء وينخفض لديها الدافع للإنجاز يقل إقبالها 
يتم تصنيفها وفقا لطبيعة هذه الأهداف. على أن أكثر هذه التصنيفات شيوعا 
التصنيف الذي تبناه علماء النفس الألمان» وعلى رأسهم "إدوارد سبرانجر”" حيث 
حدد ست قيما نقية أو مستقلة هي: 

القيمة النظربة.و القيمة الدينبة,. والقيمة الاجتماعية, 

والقيمة الاقتصادبة, والقبمة السباسبة. والقيمة الجمالية . 





العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 
الضبط ودافعية الإنجاذ ‏ سسسم 





وحيث أن ترتيب هذه القيم يختلف من فرد لآخرء فإنه يمكن افتراض اختلاف 
وجهة الضبط (داخلية - خارجية)» دافعية الإنجاز (عالية - منخفضة)» باختلاف 
ترتيب هذه القيم من ناحية» كما يمكن افتراض اختلاف ترتيب هذه القيم باختلاف 
الإطار الثقافي الحاضن لها من ناحية أخرى. 

وفي ضوء ذلك نشأت فكرة هذه الدراسة. 

مشكلة الدراسة: 

كان للتغيرات المعاصرة التي حدثت لكل من المجتمع المصري والمجتمع 
السعودي - ممثلة في سنوات الانفتاح بالنسبة للمجتمع المصري وسنوات الطفرة 
بالنسبة للمجتمع السعودي - آثار بالغة العمق على قيم الشباب وتوجهاته» ومع تباين 
محتوى هذه التغيرات وإيقاعاتها ومناحي تأثيرها على الشباب في كل البلدين من 
ناحية» ومع تباين الإطار الثقافي والاجتماعي الحاضن لهذه القيم من ناحية أخرى» 
فإنه يمكن افتراض اختلاف ترتيب القيم لدى الشباب في كل من البلدين» ومن ئم 
اختلاف توجهاته ممثلة في وجهة الضبط ودافعية الإنجاز. 

كما أن تباين نظام التعليم الجامعي في كل من البلدين: حيث نظام السنوات 
والاختلاط بين الجنسين في التعليم الجامعي المصريء مقابل نظام الساعات وعدم 
الاختلاط بين الجنسين في التعليم الجامعي السعوديء وهذا التباين يشكل عاملا آخرا 
مؤثرا على ترتيب القيم وتوجهات الشباب الجامعي في كل من البلدين. 

وعلى ضوء ما تقدم,: يمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية في محاولة 
الإجابة على التساؤلات التاليبة: 

#ما مدى اختلاف ترتيب القيم (النسق القيمي) الدى طلاب الجامعات 

المصرية عنه لدى طلاب الجامعات السعودية؟ وهل يختلف هذا النسق لدى 

الذكور عنه لدى الإناث من أفراد العينة؟ 

*# ما مدى دلالة تأثير كل من الجنس والجنسية والتفاعل بينهما علسى 

متوسطات القيم المقاسة لدى أفراد العينة؟ 

# ما مدى تأثير كل من الجنس والجنسية والتفاعل بينها على متوسطات: 

2 دوافع النجاح. 
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© دوافع الخوف من الفشل. 
© وجهة الضبط. 
لدى أفراد العينة؟ 
؟# هل تختلف دافعية الإنجاز: دوافع النجاح» دوافع الخوف من الفشل 
باختلاف النسق القيمي لدى أفراد العينة؟ 
# هل تختلف وجهة الضبط: (داخلي-خارجي) باختلاف النسق القيمي لدى 
أفراد العينة؟ 
المفاهيم والمصطلحات المستخدمة كي الدراسة : 


مقفهوم القيم: 

القيم اتجاه قصدي انتقائي نحو مجموعة أو فئة من الأهداف التي تعتبر هامة 
في حياة الفرد» ويتم تصنيفها وترتيبها وفقا لطبيعة وأهمية هذه الأهفدافء ويرى 
'روكيتش" أن القيمة تمثل معتقدا ثابتا نسبيا يعكس تفضيلا اجتماعيا أو شخصيا 
يعتبر محكا أو معيارا لتوجيه سلوك الفرد في سعيه نحو الأهداف التي تعتبر هامة 
في حياته. 

ومن التصنيفات التي شاع استخدامها للقيم تصنيف 'سبرانجر” الذي ينطوي 
على الأنماط النقية أو المستقلة التالية: 

“7# القيمة النظرية 1721016 21ع116016]1وتتمثل في مدى اهتمام الفرد بكشف 
القوانين التي تحكم الظواهر والأشياء بقصد معرفتها دون النظر إلى قيمتها 
العملية. ويأتي ترتيب هذه القيمة متقدما لدى العلماء والباحثين والفلاسفة. 

**” القيمة الاقتصادبة 7721016 10020171 وتتمثل في اهتمام الفرد بكل ما 
هو نافع محققا للكسب الماديء والنظر إلى العالم كمصدرلزيادة التروة وتنميتها. 
ويأتي ترتيب هذه القيمة متقدما لدى التجار وأصحاب الأموال ورجال الأعمال. 


القيمة الجمالية ١2106‏ 175116112 وتتمثل في اهتمام الفرد بتحقيق التناسق 


ويأتي ترتيب هذه القيمة لدى الفنانين والمبدعين والمبتكرين. 





العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 
الضبط ودافعية الإتجاد ‏ سسسم 





القيمة السبياسية 721016 20111031 وتتمثل في اهتمام الفرد بالسيطرة على 
الآخرين» وقيادتهم والتحكم فيهم, وممارسة عوامل الضغغخط عليهم. ويأتي 
ترتيب هذه القيمة متقدما لدى الأفراد الذين ينزعون إلى القوة والشهرة والتسلط. 
القيمة الدينية 772106 1118101015 وتتمثل في اهتمام الفرد بعلاقة الإنسلن 
بربه والسعي لاتباع التعاليم الدينية» ووحدة هذا الكون» وتأمل غايات خلقه. 
ويأتي ترتيب هذه القيمة متقدما لدى المخلصين الصادقين المؤمنين من الأفراد. 
“#االقيمة الاجتماعببة: 1/7116 50131 وتتمثل في اهتمام الفرد بتقديم العون 
للآأخرين ومساعدتهم وكسب رضاهم» وحرصهة على دعمهم والأخذ بيدهم .ويأتي 
ترتيب هذه القيمة متقدما لدى ذوي النزعة الاجتماعية للعيش مع الآخرين ولهم. 
النسق أو النظام؛ يشير مفهوم النسق أو النظام إإلى 'مجموعة العلاقات 
المنتظمة المستقرة بين أجزاء أو عناصر في كل معين وهذه العناصر تعمل معا 
لكي تؤدى وظيفة محددة" 19835 ,8281155 عى أكتاعصظ 


النسق أو النظام القيمي: يشير مفهوم النسق أو النظام القيمي إلى مجموعة 
القيم التي يتبناها الفرد وتنتظم لديه خلال ترتيب معين عبر متصل الأهمية - 
عدم الأهمية ويستوعب النسق أو النظام القيمي في هذه الدراسة القهيم الست 
المشار إليها وفق تصنيف 'سبرانجر" الذي تقدم. 
وجهة الضبط 000216501 01 5ناء0.] 
تباينت التعريفات التي تناولت مفهوم وجهة الضبطهء لكنها على اختلافها تدور 
حول ميل الأفراد لتفسير سلوكياتهم على ضوء القوى التي تتحكم في التعزيزات 
التي يتلقونها واعتقادهم فيها ,كاه لاع152,1981,11ء الا عاءم1101161,1966,5)1 
© 17721065 ,1982 ما بين أن تكون خارج ذواتهم أو داخلها. 1983 ,لإء0هخ1 
ويعرفه الباحث بأنها مدى ميل الفرد لعزو التعزيزات التي بتلقاها إلى القدرة 
أو الجهد 1261121 أو الحظأو المهمة أو الآخرين 1161121 وبيقاس هنا بالدرجة التي 
بحققها الفرد على متصل هذا المدى كما بقاسر بالاختبار المستخدم (إعداد الباحك). 
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* وجهة الضبط الأكاديهمي: مدى ميل الفرد إلى عزو التعزيزات المدرسية 
أو التحصيلية التي يتلقاها إلى القدرة أو الجهد أو الواجبات أو المدرسين. 

“*” وجهة الضبط العام: مدى ميل الفرد إلى عزو التعزيزات التي يتلقاها في 

دافعية الإنجاز: ويمكن تعريف دافعية الإنجاز :بأنها دافع مركب يوجه 
سلوك الفرد كى يكون ناجحا في الأنشطة التي تعتبر معايير الامتياز والتي تكون 
معايير النجاح والفشل فيها واضحة أو محددة. 

“7 دوافع النجام: هي تلك الدوافع التي توجه سلوك الفرد لتوظيف إمكاناته 
في التعامل مع البيئة بكفاءة وإيجابية لتحقيق النجاح في الأنشطة التي تعتبر معايير 
للامتياز كما تبدو في : 

© المغامرة ومواجهة الصعاب © المثابرة 


© تنوع اهتمامات الفرد >الثقة بالنفس والأساس بالمقدرة 
© المنافسة © الاستقلال 


“ا دوائع تجنب أو الخوف من الفشل: هي التي تستثير قلق الفرد حول نتائج 
إقدامه على معالجة الانشطة التي تعتبر معايير للامتياز؛ والتي تكون معايير النجساح 
والفشل فيها واضحة أو محددة كما تبدو في: 

© الخوف من الفشل 

ت» ضعف ثقة الفرد بقدراته ومعلوماته 

>> القلق المرتبط ببدء العمل والنشاط 

©> القلق المرتبط بالمستقبل 

#ادافعية الانقماء: هي دافع مركب يوجه سلوك الفرد كي يكون مقبولا 
كعضو في الجماعة التي ينتمي إليهاء وأن يكون محل اهتمام الآخرينء وتقبلهم. 
0 ]100. 
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الإطار النظري للدراسة 


تعتبر القيم انعكاسا لأنماط التنشئة الاجتماعية للأفراد وخلفياتهم الثقافية» ومن 
ثم فهي تؤثر على الاهتمامات والميول القصدية باعتبارها حاضنة للنزعات 
السلوكية لدى الفردء كما أنها تمثل الإطار العام الذي يتحرك فيه هذا السلوك 
والمحك الذي من خلاله يعالج الفرد اختياراته وقراراته. 

وتتشكل قيم الفرد وتوجهاته من خلال المؤثرات الثقافية أو الإءطمار الثقافي 
والاجتماعي الحاضن لهاء فالتوجهات التي تكون قيم الثقافة مشبعة بها(إنجاز أو 
انتماء) (ضبط داخلي أو خارجي) هذه التوجهات لها بالغ الأثر على كيفية إدراك 
أعضاء الثقافة لأنفسهم ولبيئتهم» ومن المسلم به وجود تباين في هذا الإدراك تختلف 
مصادره باختلاف طبيعة هذه التوجهات من حيث منشأها ومحتواها. 


ويختلف الأفراد في القيم التي تحكم سلوكهم» ومن ثم فلا غرابة في أن تختلف 
أحكامهم وإدراكاتهم للأشياء أو الأشخاص أو الموضوعات أو المواقف الواحدة 
باختلاف النظام القيمي لكل منهم؛ حتى داخل الإطار الثقافي الواحد.. ومن ثم يكون 
الاختلاف أكبر بين الأطر الثقافية المتباينة»ففي المجتمعات التي بشيع لدى أفرادها 
الاعتقاد بإمكانية أن يكون الشخص ما بريد أن يكون من خلال العمل وبذل الجهد, 
وأن المجتمع يتيم كل الفرص الممكنة لأبنائه لكي يحقق كل منهم بالعمل 
المشروع ما بويد أن يحققه ... يذه المجتمعات ترسب لدى أفرادها قيم الإنجاز 
وتوصل لديهم الضبط الداخلي 011101 01 15اء10 11]6113[1 فتصبم هذه الثيم 
موجها لنشاط الفرد محددا للسلوك الإنجازي لديه. 

وني المجتمعات التي بضشبع لدى أكرادها الاعتقاد بمحدودبة طموحات القرد 
وإنجازاته , وأن هذه الطموحات بينبغي ألا تتجاوز حدود الطبفة التي ينتمي إليها أو 
أنه -أوالفرد - لا يمكن أن بكون إلا كما براد له أن يكون, هذه المجتمعات ترسب 
لدى أفرادها قبم الولاء والانتماء والخضوم للرموز الحماكمة فيهاء ومن ثم تتقلص 
لديها قيم الإنجاز, ويتأصل لدى أفرادها الضبط الخارجي. 
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وقد توصل 1970 ,1001 في بحث أجراء على طلبة الكليات المخثلفة إلى أن 
النظام القيمي للفرد له وظيفة دافعية تحرك طاقات الفرد وتوجه نشاطه لتحقيق 


وتشير الدراسات والبحوث إلى أن القيم التي تحكم سلوك أفراد مجتمعما 
متعلمة من مختلف المصادر البيئية»؛ وهي تعتمد على العوامل التي تمثل ضغوطا 
اجتماعية والتي تقبل بعض القيم وترفض البعض الآخرء فالفرد الذي ينشأ داخل 
أسرة تؤكد على القيم المادية أو الاقتصادية يكون ترتيب النظام القيمي لديه مختلدف 
عن الفرد الذي ينشأ داخل أسرة تؤكد على القيم الدينية والخلقية 1973 ,110166213 


وتشير دراسة 1015 ركاعع بناع10 إلى أن العلاقة بين الطالب ومدرسيه 
وزملائه تؤثر على القيم التي يكتسبها فيما يتعلق بالمدرسة» والأداء المدرسي وكم 
يكون مهما بالنسبة له: الاعتماد على قدراته وإمكانياته ومستواه العقلي وإنجازه 
التحصيلى أم علاقاته الطيبة بمدرسيه وزملائه» وفي ضوء ذلك تتعزز لديه قيم 
الإنجاز أو قيم الانتماء » حتى لو أدى ذلك إلى الصراع مع القيم المتعلمة من خلال 
الأسرة» كما تصبح توجهاته داخلية أو خارجية في ضوء العلاقة المدركة بين سلوك 
والتعزيزات المترتبة على ناتج هذا السلوك. 

ويرى 4 ,ه2321 أن الأبناء يتشربون قيم الأباءء» فاباء الطبقة العامة 
يؤكدون على الأمانة والخلق وربما يؤمنون بشعار "قفواء لكن أمفاء" وهؤلاء 
يكون تقدير الذات لديهم أهم من تقدير الجماعة لهم, وعلى النقيض من ذلك يؤكد 
أباء الطبقة المتوسطة على تحمل المسئولية والضبط الداخلي باعتبارهما أساسين 
ضروريين للفرد الذي يسعى ليتبوأ مكانة أفضل في المجتمع. 

ومع وصول الطفل إلى مرحلة البلوغ واحتكاكه بالآخرين الذين ينتمون إللى 
أنماط ثقافية مختلفة» وخلفيات اجتماعية اقتصادية متباينة» فإنه يبدأ في مراجعة القيم 
التي تعلمها داخل الأسرة» وفضلا عن ذلك فإن خبراته الحياتية الخاصة تقدم له 
منظورا جديدا للقيم التي تشربها دون نقد أو اعتراض عندما كان طفلاء وربما قاده 
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ومن الدراسات التي تدعم هذا الاستنتاج ما أشارت إليه دراسات عدد من 
الباحثين حيث وجد هؤلاء الباحثون أن أبناء الطبقة المتوسطة يرون أن الأمانة 
تعتبر معوق لشعبيتهم أو لعلاقاتهم الطيبة بزملائهم؛ ويرحبون بمساعدة هؤلاء 
الزملاء أكاديميا حتى عن طريق الغش أثناء الاختبارات ,61,1963غ1ع130 
8 508م112012' كما يجد أبناء الطبقة الدنيا - الذين يتشربوا منذ الطفولة قيم 
الأمانة - أن الأمانة خارج البيت لا تعود عليهم بالفائدة المرجوة» كما قد لا تجد 
تدعيما ماديا أو معنويا من الآخرين.. وفي مرحلة الشباب عندما تتغير أنماط 
الحياة» وتتسع حريات الفرد يتغير الوضع النسبي لترتيب القيم فتهبط القيم النظرية» 
وترتفع القيم الجمالية» ثم يتغير ترتيب هذه القيم مرة أخرى مع أواسط العمر 
.1968 ,02كمتضمط]1' ,1962 رتعصمعءاء أ مورظ8 


وتشير دراسات ,لاعتميض ,1963 ,384620 ,1962 أعممعءطمع 1ممر8 
4 أأن كل طبقة اجتماعية تحدد قيما مختلفة لكل من الذكور والإناث من أبنائهاء 
فالطبقة الاجتماعية العليا تتوقع من الأولاد والرجال من أبنائها أن يكونوا مهذبين 
يتسم سلوكهم بمستوى رفيع من الرقى» بينما يتوقع أن تكون قيم السيطرة والعدوان 
هي التي تحكم سلوك أبناء الطبقة الدنيا على حين كلا الطبقتين -- العليا والدنيا- 
يحددون قيما واحدة تحكم سلوك الإناث فيهم» وهي أن يكن أقل عدوادية وأكثر 
طواعية؛ وعلى ذلك يكون إيقاع الإنجاز لدى أبناء الطبقة العليا أكثر بطئا منه لدى 
أبناء الطبقة الدنيا. 


ويرى 1964 ,161125011 أن هناك أربع مجالات لتغيير ترتيب الوضع 


النسبى للقيم داخل النسق القيمي للفرد. 
## العمل 17011 
# الجديد المختلف أدع 0111 جره زعم عط" 
؟# الدين روأعأاء ]1 


# استخدام النقود (121011 01 عذنا عط1' 
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أولا: العمل 

كشفت الدراسات التي تناولت العمل كقيمة أنه - أى العمل - يستمد قيمته من 
كونه مصدرا للإشباع المادي والمعنوي فهو المحدد للمركز الأدبي والتقدير 
الاجتماعيء كما أنه يمثل حجر الزاوية لمركز الفرد الاجتماعي واحترام الذات 
والاستماع الذاتي 1964 ,61912501.آ 

وفي دراسة مسحية للاتجاهات نحو العمل عند أعمار زمنية مختلفة» وجد أن 
توجهات الفرد تختلف باختلاف اتجاهه نحو العمل؛ فذوى الاتجاهات السالبة نحصو 
العمل من المراهقين والشباب يتهربون من مسئولياتهم وواجباتهم ويحولون هذه 
وإنما عن الأسرة والمجتمع؛ بسبب عدم قدرتهم على الحصول على الوضع الرمزي 
الذي يريدونه» ونفس النتيجة يمكن الوصول إليها عندما يكون المجتمع نفسه عائتقا 
لطموحات الفرد وأهدافه مثبطا لهممه محبطا لآماله. 


ثانبا: الجدبد والمختلك 


يؤثر الجديد المختلف على قيم الشباب لا لشيء إلا لكونه جديدا ومختلفا عما 
اعتادوا عليه» وليس لأنه الأفضلء ويبدو هذا في اتجاه الشباب ونزعتهم إلى البدع 
الجديدة كالملابس وتصفيف الشعرء وأنماط السلوك والحديث وأساليب التعامل. 

وترحيب الشباب وتقبلهم للأفكار الجديدة والتفاعل معهاء يحدث دون اعتبار 
لقيمهم 1967 ,1113015 والمحافظة على القديم أو مقاومة الجديد من الكبار ليس 
نوعا من الجمود العقلي؛ كما يعتقد عامة الشباب» وإنما هو نتيجة لتغير القيم 
الاجتماعية . 

وغالبا ما يجد الكبار أو يكتشفون أن القديم أفضل من الجديدء وعلى ذلك فهم 
يتمسكون بالقيم القديمة واقتناعا يؤكده التطور التاريخي لحركة المجتمع وعادات 
أفراده 11016161967 آ[وحتى لا يكون هناك أدلة على تميز الجديد. 
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ثالثا: الدين في حباة الكرد 

باختلاف موقف الأسرة والمجتمع منه» فوفقا لما يجده الفرد من أسرته ومجتمعه 
يكون تمسكه بالقيم الدينية» كما أن مدى تمسك الفرد بالقيم الدينية يختلف من مرحلة 
عمرية إلى مرحلة عمرية أخرىء ويترتب على ذلك اختلاف ترتيب القيمة الدينية 
باختلاف 1967 ١71/1[116)5,‏ © 28362162 المرحلة العمرية ؛ فيهبط ترتيبها في مرحلة 
حيث توافق الشخصية فإنها تسهم في تأكيد الشعور بالأمن والاستقرار والطمأنيئنة 
النفسية» والحماية والملاذ باعتبار أن الدين عاصم للفرد من ارتكاب ما يثقل كاهله. 
ويخضعه للشعور بالذنب » واجتماعيا من خلال تقبل الجماعة له واحترامها لدوره 
وترحيبها بمشاركته وانتمائه لها 1965 ,0057841. 


رابعا: النقود أو استخدامات النقود 

تختلف القيم المرتبطة بالنقود كالقيمة الاقتصادية والقيمة الاجتماعية والقيمة 
السياسية باختلاف الدور الذي تؤديه النقود في حياة الفرد وفي حياة المجتمع الذي 
يعيش فيه» وفي ضوء حاجة الفرد النسبية المستمرة للنقود في جميع الأعمار 
باعتبارها حافزا للإشباع. 

ونظرا لتغير وظيفة النقود في حياة الفرد خلال مراحل نموه - فهي في 
الطفولة وسيلة للحصول على اللعب والحلوى؛ وفي المدرسة وسيلة للحمصول على 
ما يحصل عليه الأقران» ومدعم لمركز الطفل بين أقرانه؛ وفي المراهقة تكون 
وسيلة للاستقلال والوضع الاجتماعي» وفي مرحلة المراهقة وعند التخطيط 
للمستقبل يهتم المراهق بالكم النقدي للعمل دون الاهتمام بطبيعة العممل؛ ولا امدى 
ارتباطه بميوله أو بفرص الترقي التي يقدمها. 


ولا ينظر الفرد إلى النقود كمصدر للأمان إلا عندما يواجه الكثير من المشاكل 
المترتبة على الافتقار إليهاء كما لا تتغير نظرة الفرد إلى النقود» طالما هو في كنف 
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من يعولهء أو طالما أن العائل يقدم نوعا من الحماية له» وما أن يستقل الفرد ويعول 
نفسه حتى تتغير نظرته إلى النقودء كما يتغير أسلوبه في إنفاقها ويزداد حرصه 
عليهاء ومن ثم يتغير نظامه القيمي تبعا لوظيفة النقود في حياته واستخدامه لها ء 
ومدى إمكانية اكتسابها وتعويض ما يفقده منها. 

وفي ضوء ذلك يمكن القول أن توافق الفرد الشخصي والاجتماعي ومفهوم 
الذات لديه يتأثران بوضعه المادي. 

كما تختلف ترتيب القيم باختلاف الجنس في ضوء الدور الاجتماعي المحدد 
لكل جنس من المجتمع.. ويرى 1979 ,86111861 © 0886 أن معظم النتائج التي 
استخدمت مقاييس الميول والقيم تعكس تباين أدوار الجنسين في المجتمع. حيث 
يكون ترتيب القيم النظرية والاقتصادية والسياسية أعلى لدى الذكورء بينما يكعون 
ترتيب القيم الاجتماعية والدينية ويضيف الباحث الحالي القيمة الجمالية لدى الإناث 
أعلى في ضوء حساسية الإناث لموضوع هذه القيمة ومحتواها. 


كما تشير دراسة 1974 ,1.6416 وموضوعها 'نيم العمل لدى طلاب الجامعة 
تنطليل لمجموعاف عرقية والجفسر" إلى اختلاف ترتيب القيم باختلاف كل من الجنس 
والمجموعات العرقية, فقد أجريت هذه الدراسة على عينات شملت الذكور والإناث 
من الأمريكان غير الأصليين: الأمريكان السودء الأمريكان المكسيكيين» حيث طلب 
منهم ترتيب 45 قيمة من قيم العمل من الأكثر أهمية إلى الأقل أهمية» وقد توصلت 
هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 
©> ارتباط القيم بأسلوب حياة الفرد. 
> تأكيد جميع أفراد العينة على قيم الإنجاز والابتكارية والعائدات الاقتصادية. 
© تأكيد الإناث على قيم التغيير والقيم الاجتماعية بينما يؤكد الذكور على قيم 
الاستقلال والقيمة الاقتصادية والتفوق. 
> كانت القيمة الاقتصادية أعلى قيمة لدى الأمريكان السود. بينما كانت قيمة 
الأمن أعلى قيمة لدى الأمريكان المكسيكيين. 
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ومن الدراسات العربية التي أجريت في هذا المجال» دراسة عبد اللطيف خليفة 
بموضوع"التغير في نسق القيم خلال سنوات الدراسة الجامعبة' والتني 
أجريت على عيئتين إحداهما تمثل الصف الأول والثانية تمثل الصف الرابع 
الجامعي» وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 
©> وجود فروق دالة بين بعض القيم مثل: النظرة المستقبلية» التدينء الحياة 
العائلية» الغيرية» الإنجازء المخاطرة؛ كما كان هناك تغير في ترتيب القيم 
المقاسة. 
©> اختلاف النسق القيمي بين العينتين فبينما تزايدت أهمية التوجه نحو الاستقلال 
لدى عينة الصف الأول .. تزايدت أهمية التوجه المادي لدى عينة الصف 
الرابع. 
كما أجرى "عيسى وحنورة "١1/87‏ دواسة حضارية مقارنة لقيم الشباب لدى 
مجمو عتنين من طلاب الجامعة الكوبتيين والمصريبين" وقد توصل الباحثان إلى 
وجود فروق دالة بين المجموعتين في بعض القيم وعدم دلالة الفروق في البنعضص 
الآخر. 
ومن الدراسات التي تناولت تأثير المحتوى الثقافي للفرد على ترتيب القيم لدية 
دراسة 1975 ,7022 وموضوعها 'هومية الفيم لدى ثلاث مجموعات من المراهقنين 
الأصبان الإنجليز المتغعددى اللغة" والتي توصلت إلى أن التباين في هرمية القيم 
لدى عينة الدراسة هي دالة للغة القومية للمستجيبين. 


العلاقة ببن القيم وداكعية الإنجاز 

أغفلت الدراسات التي أجريت حول دافعية الإنجاز التمييز بين طبيعة الدافع 
للإنجاز» وبين أساليب التعبير عن هذا الدافع في ضوء المحتوى الثقافي الذي يعيش 
فيه الفرد والقيم السائدة فيه» والصيغ المقبولة اجتماعيا وثقافيا للعلاقة بين الوسائل 
والغايات» فقد كان تركيز العديد من الدراسات على تعميم فكرة أن "الدافع للإنبجاز 
يعتمد على الرغبة في الإنجاز" 1978 ,ل[013»: ونحن نرى أنه لا يمكن قبول 
افتراض نقاء الدافع للإنجاز عن تأثير النظام القيمي للفرد والمؤشرات الثقافية 
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. والاجتماعية له» حيث يتأثر الدافع للإنجاز بمدى تدعيم الثقافة للإنجاز الفردي القائم 
على توظيف الفرد لطاقاته وإمكاناته أو بمدى تدعيمها - أى الثقافة - للإنجاز القائم 
على جهد الآخرين 1269705,1968,11520111285,1971 ومن الطبيعي أن كلا من 
الاتجاهين يفرز أنماطا مختلفة من السلوك ومناخا اقتصاديا واجتماعيا وإنتاجيا 

ومن الدراسات التي تناولت هذه النقطة دراسة 1978 ,لإ018) بعنوان" ثفائية 
الثقائة كمدخل لقضبة دافعبة الإنجاز" والتي استهدفت بحث العلاقة بين الاستخدام 
اللغوي والأسلوب المفضل للإنجازء وقد افترضت أن الفرد التقليدي - كما يقفاس 
باستبيان الاستخدام اللغوي - يكون توجهه الإنجازي معتمدا على الآخرين بصورة 
تفوق الاعتماد على الذات. بينما يكتسب الفرد ثنائي الثقافة توجها بعكس اعتماده 
على الذات وعلى الآخرين» على حين أن الفرد غير التقليدي يكون توجه الإنجازى 

معتمدا على الذات. 

وقد تكونت عينة الدراسة من 48٠١‏ من تلاميذ المرحلة الابتدائية بالصفوف من 
الرابع إلى السادس نصفهم من أصل انجلو أمريكي والنصف الآخر أمريكيين 

مكسيكيين الأصل. 

وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 


© تأثير كلا من العرق والجنس على الأسلوب المفضل للإنجاز» قد أظهرت 
النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين الجنسين من ناحية» وبين المجموعات 
العرقية من ناحية أخرى في التوجه الإنجازى ما بين الاعتماد على الذات أو 
الاعتماد على الآخرين. 

©> أن كلا من الإناث الانجلو أمريكان؛ الأمريكان المكسيكيين حققوادرجات 
أعلى على بعد الاعتماد على الآخرين > الاعتماد على الذات في كل من مواقف 
الإنجاز المنزلية والمدرسية عند مقارنتهم بالذكور من المجموعات المناظرة. 

© أن التوجه الإنجازى لدى الأمريكان المكسيكيين الأصل هو الاعتماد على 
الآخرين» بينما كان التوجه الانجازى لدى الأنجلوأمريكان هو الاعتماد على 
الذات سواء في مواقف الإنجاز المنزلية أو المدرسية. 


"ع 


العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 


© كان هناك تفاعلا دالا بين العرق والجنس على التوجه الانجازى لدى أفراد 
العينة. ونحن نرى أن مفهوم توجه الإنجاز 2011696 10 011621301012 التي 
أشارت إليه دراسة 0183 يقترب من مفهوم وجهة الضبط 01 5نا0مآ] 
[مناتامء. 
ويفسر الباحث هذه النتائج في ضوء أساليب التنشف نة الاجتماعية والدور 
الاجتماعي لكل من الذكور والإناث لدى المجموعات العرقية موضوع الدراسة. 
وتدعم نتائج هذه الدراسة نتائج دراسات 74 ,1972 ,11022633ه-2130ام1آ 
التي توصلت إلى تأثير النظام التعليمي وأساليب التنشئة على التوجه الإنجازى؛ 
فالأسر التي تؤكد على الاستقلال » كان التوجه الإنجازى لدى أطفالها هو الاعتماد 
على الذات؛ بينما كان التوجه الإنجازى لدى أبناء الأسر التي تؤكد على الاعتماد 
على الأبوين هو الاعتماد على الآخرين. 


وقد تناول 1974 ,0325]132603) ع5 113101116 العلاقة بين النظام القيمسي» 
غبر التفقليدية. وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 
©> المجتمعات التقليدية تدعم الإنجاز القائم على التعاون مع الآخرين مع التأكيد 
على القيمة الاجتماعية» بينما تؤكد المجتمعات غير التقليدية على الإنجاز القائم 
على التنافس الفردى؛ وتحتل القيمة الاقتصادية ترتيبا أعلى لدى أفرادها. 
وتشير دراسة 1988 ,01250118 ,1138502 والتي أجريت على ما يقوب 
من ثلاثين ألف من طلبة وطالبات الصف العاشر بالمدارس الثانوية العليا. طبق 
عليهم استبيان القيم واختبارات تحصيلية في القراءة والرياضيات» واستخدم في 
تحليل نتائج هذه الدراسة نمودذجين من التحليل: النموذج المستعرض ونموذج التغير 
كي البناء القيِمِي وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 
© أن نتائج استخدام النموذجين المستعرض والتغير تشير إلى أنه عندما تكقون 
قيم الطلاب وآبائهم وأقرانهم تؤكد على المسئولية يكون الإنجاز الدراسي لديهم 
أعلى. 
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© أن القيم تؤثر تأثيرا مباشرا على التحصيل الدراسي للطالبء كما أنها تؤوثر 
تأثيرا غير مباشر على النمط السلوكي للطالب خارج المدرسة. 

© أن تأثير القيم أكبر من تأثير المستوى الاجتماعي الاقتصادي على النجاح 
الأكاديمي عند التنبؤ بمستوى أداء الطالب والتغير في هذا الأداء. 

© أن التحصيل الدراسي لدى ذوى القيم الدينية الأعلى من الطلاب أعلى من 
التحصيل الدراسي لدى ذوى القيم الأخرى الأعلى. 


ويفسر الباحثان النتيجة الأخيرة بأن القيم الدينية تعزز سلوك الفرد لمقاومة 
الضغوط التي تفرضها مرحلة المراهقة. 

وتشير دراسة 1971 ,137622212ع 12115114 إلى وجود علاقة دالة 
موجبة بين القيم الدينية والإنجاز الأكاديمي لدى طلاب الجامعة بينما توصلت 
دراسة 1981 ,]1065562 إلى نتيجة مغايرة بمعنى أن العلاقة بين القيم الدينية 
والتحصيل الدراسي علاقة عكسية:ء إلا أن الباحث الأخير لم يفسر هذه النتيجة التي 
نعتقد أنها أقل قابلية للتعميم. 

ونحن نميل إلى تأييد النتائج التي تشير إلى وجود علاقة دالة موجبة بين القيم 
الدينية والإنجاز بوجه عام والإنجاز الأكاديمي بوجه خاصء في ضوء العلاقة بيسن 
قيم العمل والقيم الدينية 10©1,1958؛» فقيم العمل المتمثلة في الإتقان والإنجاز 
وحسن استغلال الوقت ترتبط إلى حد كبير بالقيمة الدينية ومحتواها. 

ومن الدراسات التي تناولت العلاقة بين القيم ووجهة الضبط دراسة 'واينر" 
3 77617361 التي توصلت إلى وجود علاقة دالة موجبة بين قيم العمل - كما 
قيست بالاعتقاد في أهمية العمل الجاد والمستمر - وبين وجهة الضبطهء فكانت 
وجهة الضبط الداخلي أعلى لدى الذين يسود لديهم الاعتقاد بأهمية العمل الجاد 
المستمرء وأن جهد الفرد وليس أى شئ آخر هو المحدد لنجاحه. 

كما أن الوزن النسبي للقدرة في النجاح بدأ أقل من الوزن النسبي للجهد.ء 
وفضلا عن ذلك فقد أشارت الدراسة إلى أن الجهد الإضافي يمكن أن يذلل انخفاض 
القدرة. 


لكا 


العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 
الضبط ودافعية الإنجاذ ‏ سسسم 





كما توصلت دراسات ,011126011,1978[ كم نق0'1/12112 بمقتصطعة18 
3 ,16110561862 إلى تأثير القيم على وجهة الضبط حيث وجد أن الأشخاص 
ذوى قيم الإنجاز المرتفعة تكون وجهة الضبط لديهم داخلية» كما كانت نسبة غيابهم 
عن المدرسة أقل من أقرانهم ذوى قيم الإنجاز المنخفضة. 

وتشير دراسة 1984 ,ع7/81061 إلى تأثير قيم الأقران على مستوى إنجاز 
الفرد وتوجهاته وتفاعله داخل الفصل وتفسيره السببي لنجاحه الأكاديمي. 

ويرى 1985 ,231135 *# 41623066 أن القيم تفسر 9,9٠١‏ من التباين الكلى 
للإنجاز المدرسي أو الأكاديمي» كما تفسر التباين في أنماط الخلفيات الأسرية وكمية 
الوقت التي يقضيها الطالب في أداء الواجبات المدرسية» وكذا مشاهدة التلفزيون» 
والقراءة الحرة. 

ومن ثم يمكن القول أن الدافع للإنجاز لدى الفرد - كما وكيفا - ووجهة 
الضبط لديه يتأثران بنظامه القيميء أى أن النظام القيمي يعتبر معددا لصوو 
الإنجاز لدى القرد وتوجهاته. 


تطلبل ونقد الدراسات والبحوث السابقة 
على ضوء ما تقدم عرضضه من الدراسات والبحوث السابقة يمكن اس تخلاص 
المؤشرات التالية: 
# أن النسق القيمى للفرد يختلف باختلاف الإطار الثقافي الحاضن لهذه القيم» كما 
يختلف باختلاف القيم التي تؤكد عليها الأسرة والطبقة الاجتماعية التي تنتمي 
إليها أسرة الفرد. 
# أن هناك عدة مجالات لتغيير الوضع النسبي للقيم داخل النسق القيمسي لدى 
الفرد وهي: العمل» الجديد المختلف, الدين» استخدامات النقود؛ أى قيم العملء 
وإيقاع التغيرء الدين في حياة الفردء وقيم استخدامات النقود. 
# اختلاف النسق القيمي باختلاف كل من الجنس والمجموعات العرقية أو 
الأصول الاجتماعية 1979 ,11!261ع1211]16,1974,082,1975,038648 


سل دراسات وبحوت في علم النفس المعرقي 7 





# أن الدافع للإنجاز هو دالة للقيم التي تجد تدعيما داخل الإطار الثقافي الحاضن 
(إنجاز - انتماء). 

,1974 ,205]352508) ع 1320112 ,1971,00133,1978 ,1185ل ضلط,7705,1968ع10 
.1 ,18لا 0125) ع2 11205020 

* أن النسق القيمي للفرد يؤثر على التوجه الإنجازى ووجهة الضبط لديه وأن 
القيم تفسر 7,١١‏ من التباين الكلى للإنجاز المدرسيء كما أن القيم تعتبر محددا 
للعلاقة المدركة بين الأسباب والنتائج والتفسيرات السببية للنجاح والفشل. 

فروض الدراسة 

في ضوء مشكلة الدراسة؛» وعلى ضوء ما تقدم عرضه من الدراسات 

والبحوث السابقة صيغت فروض الدراسة الحالية على النحو التالي: 

بفنلف ترتيب القيم لدى عبنة طلاب الجامعات المصرية عنه لدو 
عينة طلاب الجامعات السعوديبة بفروق دالة إحصائها. 

7 بختلف ترتيب القيم لدى الذكور من أقراد العينة عنه لدى الذكور 

من أفراد العينة السعودية, كما يختلف ترتيب القيم لدى الإناث من 

أقراد العبنة المصربة عنه لدى الإناث من أفراد العبنة السعودبة. 

بوجد تأثير دال موجب لكل من الجنسبة والجنس والتفاعل ببنها 
على متوسطات القبم المقاسة لدى أفراد العينة. 

© بوجد تأثير دال موجب لكل من الجنهسبة والجنسر والتفاعل ببنها 
على متنوسطات دوافع النجاح, دوائع الخوف من الفشل: وجهة الضبط 


لدى أكفراد العينة. 

تختئلف متوسطات دائعبة الإنجاز باختلاف النسق القيمي لدى أكراد 
العينة. 

7# تختلف متوسطات وجهة الضبط الداخلية باختلاك النسق القيمي لدو 
أكراد العينة. 


العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 
الضبط ودافعية الإنجاد ‏ سسصسم 





منهج الدراسة وإجراءاتها: 
عينة الدراسية: 
شملت عينة الدراسة مجموءتين من طلبة وطالبات جامعتي المنصورة وأم 
القرى خلال العام الدراسي 87 / ١184‏ إحداهما تمثل العينة المصرية )١١4(‏ 
أخذت من طلبة وطالبات كليتي التربية والآداب» والثانية تمثل العينة السعودية 
)١45(‏ أخذت من طلبة وطالبات كليتي التربية والعلوم الاجتماعية» ممن تترواح 
أعمارهم بين 2١4‏ 77 عاما بمتوسط قدرة 7١‏ وانحصراف :,” موزعين على 
الصفوف من الأول إلى الرابع» إلا أن ,76600 من العينة يمثتلون الصف الرابع. 
أدوات الدراسة: 
استخدم في هذه الدراسة في ضوء طبيعة العينة المختارة ثلاث أدوات هي: 
© اختبار القيم 'لجوردن أولبورت وآخرين" ترجمة وإعداد عطية هنا. 
© اختبار وجهة الضبط إعداد الباحث. 
© مقياس دافعية الإنجاز إعداد محمد جميل منصور وتعديل الباحث. 
(1) اختباو الهم : تم اختيار اختبار القيم الذي أعده 'البورت؛ وفرنون» ولندزى 
0١‏ وراجعه ألبورت وفرنون" ١15١‏ وقام بتعريبه وإعداده للبيئة العربية 
(المصرية) عطية هنا »١9594‏ وهو من أشهر مقاييس هذا المجال “حيث يزودنا 
بصفحة نفسية توضح النسق القيمي للفرد في ضوء تفضيلا ته وأحكامه وتقويماته. 
ويقيس الاختبار ست قيم هي:- النظرية, الاقتصادية, الجمالبة, الاجتماعية, 
السياسية. الدينية؛ ريتكون من قسمين: يتتاول القسم الأول» "١‏ موقفا تفصيليا 
ويطلب من المفحوص إصدار حكما تقويميا على كل منها. 
كما يتناول القسم الثاني ١١‏ موقفا تفصيليا أيضا ويطل ب من المفحوص 
ترتيب إجاباته تبعا لتفضيله الشخصي لها. 
صداق الآخنتباو: تشير الارتباطات البينية بين القيم الست التي يقيسها الاختبار 
إلى تحقق شرط الاستقلال النسبي؛ فهي في معظمها غير دالة عدا الارتباط بين 
القيمة الاجتماعية والقيمة الدينية» مما يؤكد استقلال القيم المقاسة عن بعضها 
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البعض. كما ميز الاختبار بين المجموعات المتضادة من تخصصات (الشفريعة - 
العلوم - اللغة الإنجليزية) بفروق دالة إحصائياء حيث كانت قيم (ف) كالتالي: 
النظرية (5,57).؛ الاقتصادية (غير دال)؛ الجمالية (١,5؟)‏ الاجتماعية (١"4,5)؛‏ 
السياسية ».)5,١5(‏ الدينية .)6,١5(‏ وتتراوح دلالتها بين ©6٠ر‏ ١٠ره١.‏ 
ثبات الاختباو: 

حصل الباحث على ثبات الاختبار باستخدام طريقة الاتساق الداخلي لفقراتئته 
وقد بلغ معامل ثبات ألفا ١٠,8487‏ »ومن ناحية أخرى فقد تم إيجاد معاملات ارتباط 
درجات القسم الأول بدرجات القسم الثاني داخل كل من القيم الستء وكانت 
معاملات الارتباط على النحو التالي حيث ن - "٠٠١‏ . 


القيمة النظرية (0,785) القيمة الاقتصادية (؟/ا,١)‏ 
القيمة الجمالية )١0,574(‏ القيمة الاجتماعية (0,854) 
القيمة السياسية )0,8٠01١(‏ القيمة الدينية )0,5١7(‏ 


ومن ثم يمكن الاطمئنان إلى صدق وثبات الاختبار واستخدامه في الدراسة الحالية. 

(ي) آخنباو وجهة الضبط (إعداد الباحث): 

يهدف هذا الاختبار إلى قياس وجهة الضبط 20120101 01 106115 ويتكون من 
فقرة تتمايز في بعدين الأول يتناول الأمور الدراسية» بينما يتناول البعد الثاني 
المواقف الحياتية بوجه عام. 

وقد اعتمد الباحث في صياغته لهذه الفقرات على عدد من الدراسات والبحوث 
التي عنيت بهذا الموضوع. ومن هذه الدراسات على سبيل المثال لا الحصر: 
ر258315 ,1973 ,1002810 ع8543 ,1971 رع0[ ,1966 ,ا1لامعآ1ع1 ,1966 ,1م101 
رعأاععنال ع ١/011‏ رمععوظع عابنء0: ,1973 ,للاعصموط ,1973 ,8001 1973 
5 ور,يم0شضآا ع لاومع 1 1973 

صدق الأآختباو: 

قام الباحث بإيجاد صدق الاختبار عن طريق: 

)١(‏ المقارنة الطرفية: وتقوم هذه الطريقة على مقارنة درجات الارباعين 
الأعلى والأدنى على المحك - التحصيل الدراسي هنا - المناظرة لدرجات 
الارباعين الأعلى والأدنى على الاختبار .. وقد مسيز الاختبار ذوى التحصيل 


5:54 
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الضبط ودافعية الإنجاز 2 ل 





المرتفع أعلى 96755 وبين ذوى التحصيل المنخفض أقل 7555 بفروق دالة حيث 
كانت قيمة ت > 5 ",١‏ حيث ن - 73٠٠١‏ , 

(18) التحليل العاملى: تم تحليل معاملات الارتباط بين الفقرات التي تكون كل 
من بعدى الاختبار (وجهة الضبط الأكاديمي) (وجهة الضبط العام)» بهدف الوصول 
إلى مدى تشبع فقرات هذين البعدين بالعوامل المكونة لها. 

وقد كانت الفقرات المتعلقة بكل من هذين البعدين مشعبة تشبعا عاليا ودالا 
بالعامل الخاص بها (الضبط الأكاديمي)» (الضبط العام)» حيث تراوحت هذه 
التشبعات بين ٠,147 ٠0,١‏ للضبط الأكاديمي» ”0,78. ٠,577‏ للضبط العام. 
كما تراوحت نسبة العامل في التباين الكلى بين /الا90 » 9615؟. ومعنى ذلك أن 
العاملين المشار إليهما هما عاملان أحاديان وصدقهما العاملى جيد. 

(ج) مقباسر دافعبة الإنجاز: 

وهو من ترجمة واعداد محمد جميل منصور وتعديل الباحث185١.,‏ ويتكون 
من خمسة عشر مقياسا فرعيا فيها أحد عشر لقياس دافعية الإنجاز وأربعة لقياس 
دافعية الانتماء.. ويتكون المقياس في صورته الحالية من © فقرة تمثل المقاييس 
الفرعية المشار إليها. 

تشير إجراءات الحصول على صدق المقياس إلى تماس كه الداخليء؛ حيث 
تراوحت معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للعامل الناتج عن التحليل العاملى بين 
"ا,0. ٠,51١‏ كأكبر معامل ١,4” , ٠,57‏ كأصغر معامل.. كما استخدم الباحث 
التحصيل الدراسي كمحك لصدق المقياس حيث كانت ارتباطات الأبعاد الفرعية 
للمقياس بالتحصيل الدراسي موجبة ودالة عند مستوى .٠0,٠0٠١ ٠,٠١‏ 

ثبات المقباس: 

تم إيجاد ثبات المقياس عن طريق الاتساق الداخلي لفقراته وكان معامل ثبات 
ألفا للمقياس ككل ٠,887‏ وللمقاييس الفرعية بين ١,747 ٠ ١٠,87١7‏ (في الدراسة 
الحالية) كم كان معامل ثباته عن طريق إعادة التطبيق بمعرفة معد المقياس ما بين 
٠,١١ ٠0١‏ وجميعها دالة عند مستوى ٠.٠٠١‏ . 


نما 


دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 7 





نتاتئج الدراسة 

في ضوء مشكلة الدراسة والفروض التي قامت عليهاء قام الباحث بتحليل 
بيانات الدراسة الحالية كما وكيفا باستخدام برامج الحزم الإحصائية للحاسب الآلي 
بجامعة أم القرى على النحو التالي: 

الفرض الأول: 

"بختلف ترتيب القبم لدى عبنة طلاب الجامغات المصربة عنه لدى عبنة 
طلاب الجامعات السعودبة بفروق دالة إحصائبا" 

للتحقق من هذا الفرض قام الباحث بمقارنة المتوسطات والانحرافات 
المعيارية» لأنماط القيم المقاسة لدى العينتين مع ترتيب هذه القيم وفققا 
لمتوسطاتها من الأكبر إلى الأصغرء وقد أسفرت هذه الخطوة عن النتسائج التي 
يوضحها الجدول التالي: 

جدول رقم ( )١‏ يوضح ترتيب القيم لدى عينتي طلاب الجامعات المصرية 

والسعودية فى ضوء + المتوسطات والانحرافات المعيارية 


العينة السعودية إن - ١4”‏ 


لالط المعاري_ | المعياري_ 














ويتضح ه ن هذا الجدول ما يلي: 


العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 
الضبط ودافعية الإنجاز 0 سصست 





© أن هناك اتفاقا في ترتيب القيم النظرية والاقتصادية والجمالية والسياسية 
لدى أفراد العينتين المصرية والسعودية. حيث احتلت هذه القيم التراتيب: الثالث 
الرابع والخامس والسادس على التوالي. 

© أن هناك اختلافا في ترتيب القيمتين الاجتماعية والدينية» فبينما كان ترتيب 
القيمة الدينية الأول لدى العينة المصرية؛ كان ترتيبها الثاني لدى العيئنة السعودية؛ 
وبينما كان ترتيب القيمة الاجتماعية الأول لدى العينة السعودية كان ترتيبها الثاني 
لدى العينة المصرية»؛ وإن كان الفرق بين القيمة الاجتماعية أو القيمة الدينية الدى 
العينة السعودية ضئيلا إلى حد يمكن اعتبارهما يحتلان الترتيب الأول والأول 
مكرر. 

©> أن التباين داخل أنماط القيم لدى العينة المصرية أوضح منه لدى العينة 
السعودية - كما كان مدى الدرجات على هذه القيم لدى العينة المصرية أكبر منه 
لدى العينة السعودية. 

وفي ضوء نتائج الجدول رقم )١(‏ يمكن تقرير أن الفرض الأول قد تحقفق 
جزئيا بالنسبة للقيم الاجتماعية والدينية ولم يتحقق بالنسبة للقيم النظرية والاقتصادية 
والجمالية والسياسية. 


القفرض الثاني: 

"بختلف ترتيب القيم لدى الذكور من أفراد العينة المصرية عنه لدي 
الذكور من أفراد العبنة السعودية كما يختلف ترتيب القيم لدى الإناث من 
أفراد العبنة المصربة عنه لدى الإناث من أفراد العينة السعودية" 

للتحقق من هذا الفرض قام الباحث بإيجاد المتوسطات والانحرافات المعيارية 
لدى كل من الذكور والإناث من أفراد العينتين على النحو الذي يوضحه الجدول 
التالي: 
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جدول رقم (؟) يوضح ترتيب القيم لدى كل من الذكور والإناث من أفراد العينتين 
المصرية والسعودية ي ضوء المتوسطات والانحرافات ات المعيارية 





ويتضح من الجدول رقم (؟) ما يلى: 

> احتلت القيمتان الاقتصادية والجمالية الترتيبين الخامس والسادس لدى كل 
من الطلاب والطالبات من أفراد العينتين المصرية والسعودية .»بمعنى أن هناك 
اتفاقا في ترتيب هاتين القيمتين لدى طلاب وطالبات العينتين المصرية والسعودية. 

- 7 القيمة النظرية احتلت الترتيب الرابع لدى طلاب وطالبات العنية 
المصرية ولدى طالبات العينة السعودية - بينما كان ترتيبها الثاني الدى طلاب 
العينة السعودية. 


© أنه لا فرق دال بين طلاب وطالبات العينة المصرية في ترتيب جميع القيم 
حيث كان ترتيبها من الأعلى إلى الأدنى في النظام القيمي: الدينية - الاجتماعية - 
السياسية - النظرية الاقتصادية - الجمالية. 

© أن هناك اختلافا في ترتيب القيم الدينية» الاجتماعية» السياسية» النظرية 
بين طلاب وطالبات العينة السعودية. 


فبينما كان ترتيبها لدى الطلاب من الأعلى إلى الأدنى: السياسية - النظرية - 
الدينية -الاجتماعية» كان ترتيبها لدى الطالبات من الأعلى إلى الأدنى: الاجتماعية 
- الدينية - السياسية - النظرية. 


م 
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© اختلاف ترتيب القيم لدى الطلاب من أفراد العينة المصرية عنه لدى 
طلاب العينة السعودية ولدى الطالبات من أفراد العينة المصرية عنه لدى طالبات 
العينة السعودية» على النحو التالي من الأعلى إلى الأدنى: 
طلاب مصريون : 
الدينية - الاجتماعية - السياسية - النظرية - الاقتصادية - الجمالية. 
طلآب سعوديون : 
السياسية - النظرية - الدينية - الاجتماعية - الاقتصادية - الجمالية. 
طالبات مصربات : 
الدينية - الاجتماعية - السياسية - النظرية - الاقتصادية - الجمالية. 
طالباكت سعودبات: 
الاجتماعية - الدينية - السياسية - النظرية - الاقتصادية - الجمالية. 
وفي ضوء نتائج الجدول رقم (؟) يمكن تقرير أن الفرض الثائي تحقق حيث 
اختلف ترتيب القيم لدى الطلاب من أفراد العينة السعودية» ما اختلف ترتيبها - 
أى القيم - لدى الطالبات من أفراد العينة المصرية عنه لدى الطالبات من أفواد 
العينة السعودية في جميع القيم عدا القيمتين الاقتصادية والجمالية. 
كما وجد تأثير دال للتفاعل بين الجنسية والجنس على متوسطات القيمتين 
النظرية الاجتماعية» ولم يكن للتفاعل تأثيرا دالا على متوسطات باقي القيم. 


'بوجد تأثبر دال موجب لكل من الجنسية والجنس والتفاعل بينها على 
متوسطات القبم المقاسة لدو أكراد العينة" . 


للتحقق من هذا الفرضء استخدم الباحث تحليل التباين ثنائى الاتجاه 190" 
88 18733 لبيان أثر كل من الجنسية والجنس والتفاعل بينها على متوسطات 
القيم المقاسة. وقد جاءت نتيجة هذا التحليل على النحو الذي يوضحه الجدول التالي: 
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جدول رقم (”) يوضح نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه لأثر كل من الجنسية 
والجنس والتفاعل بينها على متوسطات القيم المقاسة لدى أفراد العينة 


2-0-0-5 
للك للك 









التأثيرات الرئيسية 
الجنسية 
الجنس الاقتصادية 






امنا ١‏ جما مت عا جا لبجم عا عه عه يج 1 


لالاعا ح أحدى,ء الإواع اء.,هء غ.د غير دالة 





العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 
الضبط ودافعية الإنجاز 


جدول رقم (") يوضح نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه لأثر كل من الجنسية 


١15‏ خخ 
6086015 


2" ,64 


68686 ١١" 
223 7,* 
5ك خخ‎ 
غ.د‎ 
غ.د‎ 
22 6" 
<0 64 ا‎ 
ص٠» و‎ 9 0 
غ.د‎ 
غ.د‎ 


١ نو‎ 





٠6‏ ات غ . د - غير دالة 
ويتضح من الجدول رقم (") ما يلي: 
© دلالة تأثير كل من الجنسية والجنس والتفاعل بينها على متوس طي القيمتين 
النظرية والاجتماعية. 
© دلالة تأثير الجنسية فقط بالنسبة للقيمتين السياسية والدينية. 
© دلالة تأثير الجنس فقط بالنسبة للقيمة الإقتصادية. 
© عدم دلالة تأثير كلا من الجنس والجنسية والتفاعل بالنسبة للقيمة الجمالية. 
© عدم دلالة تأثير الجنس على متوسطي القيمتين السياسية والدينية. 
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ولإيضاح اتجاه دلالة الفروق استخدم الباحث اختبار (ت) لدلاانلة فروق 
المتوسطات بين المجموعات غير المرتبطة. وقد جاءت نتائج اختبارات (ت) علسى 
النحو الذي يوضحه الجدولين رقمي )2.5 ه/ التاليين: 


أوك: الفروق بين العينة المصرية والعينة السعودية (أثو الجنسر) 


جدول رقم (4؛) 
يوضح دلالة فروق المتوسطات للمجموعات غيد المرتبطة بين العينة المصرية 





ويتضح من الجدول رقم (4؛) ما يلي: 
© دلالة فروق المتوسطات بين العينة المصرية والعينة السعودية لصالح العينة 
السعودية في القيم : النظرية» الاجتماعية» السياسية - عند مستوى ٠١,٠١١‏ »,2 


أددره 


© دلالة فروق المتوسطات بين العينة المصرية والعينة السعودية لصالح العينة 
المصرية في القيمة الدينية عند مستوى ١,٠٠١‏ 

© عدم دلالة فروق المتوسطات بين العينتين المصرية والسعودية في القيمتين 
الاقتصادية والجمالية. 


العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 
الضبط ودافعية الإنجاذ سيم 


اب للا7ا7ا7ا7ااتتتااتا ا ب ب 
ثانيا: الفروق بين الجنسين (أثر الجدس) 
جدول رقم ) 5) يوضح دلالة فروق المتوسطات للمجموعات غير المرتبطة بين 

اين ر والإناث من أفراد العينة ذ أنماط اط القيم المقاسة(') _ 


تير | نت | 
الملعلملعات 











ويتضح من الجدول رقم (5) ما يلي: 


© دلالة فروق المتوسطات بين الذكور والإناث من طلاب العينة في القيم: 
النظرية - لصالح الذكورء الاجتماعية والدينية لصالح الإناث عند مستوى ٠,١١‏ 
٠٠هى,ء» ٠,١2‏ على الترتيب. 

© عدم دلالة الفروق بين الذكور والإناث في القيم: الاقتصادية والجمالية 
يولي ضع الجداول أرقام (56425) يمكن تقرير ما يلي: 


تحقق الفرض الثالث فيما يتعلق بالقيم: النظريه الاجتماعية: السياسية: 
والديية: حيث وج تأثير دال موجب الجنسية على متوسطات هذه القيم» حيث 
تراوحت قيم (ف) بين 5,4 للقيمة النظريةء 7١,5‏ للقيمة الدينية» وهي دالة عند 
مستوى ٠,00١ 20,0١‏ بينما لم يتحقق الفرض بالنسبة للقيمتين الاقتصادية 
والجمالية. 


الفروق بين الذكور والإناث من أفراد العينة المصرية غير دالة في جميع القيم 
المقاسة بينما كانت الفروق بين الذكور والإناث من أفراد العينة السعودية دالة 
لصالح الذكور في القيمة النظرية ولصالح الإناث في القيمتين الاجتماعية والديئنية 
وغير دالة في باقي القيم. 
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© كما وجد تأثير دال موجب للجنس على القيم: النظرية:؛ الاقتصادية» 
الاجتماعيةءبينما لم يكن للجنس تأثير دال على القيم الجمالية والسياسية والدينية. 
الفرض الرابع: 
"بوجد تأثير دال موجب لكل من الجنسية والجنس والتفاعل بينها على دواقع 
النجام. دوائع الخوى من الفشل:ء وجهة الضبط" 
للتحقق من هذا الفرض استخدم الباحث تحليل التباين ثنائي الاتجاه للجنسية 
والجنس والتفاعل على دوافع النجاح, ودوافع الخوف من الفشل» وجهة الضبط. 
جدول رقم )١(‏ يوضح نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه لبيان أثر كل من الجنسية 
والجنس والتفاعل على متوسطات دوافع النجاح» ودوافع الخوف من الفشل» وجهة الضب الضبط 


هت إقسد | شس | | صما 
التأثيرات الرئيسية 
الجنسية 
الجنس 
التفاعل 
المفسر 


التأثيرات الرئيسية 


الجنسية 
الجنس 
التفاعل 





ويتضح من الجدول رقم (*) ما يلي: 
© عدم دلالة تأثير كلا من الجنسية والجنس والتفاعل بينها على متوسطات دوافع 





العلاقة ببن النسق القيمى و وجهة 


سس 1 الضبط ودافعية الإنجاز كد 


> وجود تأثير دال موجب لكل من الجنسية والتفاعل بينها على متوسطات وجهة 
الضبط الداخلية لدى أفراد العينة عند مستوى ١,٠5‏ 
ولإيضاح اتجاه الفروق استخدم الباحث اختبار (ت) لدلالة فروق المتوسطات 
وكانت الفروق على النحو التالي: 
(أ) تأثير الجنسية: بلغت قيمة (ت) ؟57,؟ وهي دالة عند ٠.٠1‏ لصالح العينة المصرية. 
(ب) تأثير الجنس: بلغت قيمة (ت) "'7ا,؟ وهي دالة عند أده لصالح الذكور. 
وفي ضوء ذلك يمكن تقرير ما يلي: 
© أنه لا فرق دال بين العينة المصرية والعينة السعودية في كل من دوافع النجاح 
ودوافع الخوف من الفشل ومن ثم لا فرق بين العينتين في دافعية الإنجاز. 
© أن الفروق بين الذكور والإناث من أفراد العينة غير دال في كل من دوافع 


النجاح ودوافع الخوف من الفشل ومن ثم لا فرق بين العينتين في دافعية 
الإنجاز. 


© أن أفراد العينة المصرية أميل إلى أن يكونوا ذوى وجهة ضبط داخلية.ء 
بصورة تفوق أفراد العينة السعودية. 

©>أن الذكور أميل إلى أن يكونوا ذوى وجهة ضبط داخلية بصورة تفوق الإناث. 

> أن الفرض الرابع قد تحقق بالنسبة لوجهة الضبط لكنه لم يتحقق بالنسبة لدوافع 
النجاح ودوافع الخوف من الفشلء» وهما يمثلان بعدا دافعية الإنجاز. 
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الفرضان الخامس والساد سر: 
"تختلك متوسطات دافعبة الإنجاز باخفلاف النسق القيمي لدى أفراد العينة" 


"تفئلك متوسطات وجهة الضبطالداخلية باختاف النسق القيمي لدى أفراد 
العينة" 
للتحقق من هذين الفرضين استخدم الباحث الأساليب التالية: 
)١(‏ مقارنة دافعية الإنجاز ووجهة الضبط لدى ذوى الإرباعى العليء ذوى 
الإرباعى الأدنى على كل من القيم الست المقاسة باستخدام اختبار (ت). 
)١(‏ تحليل التباين أحادى الاتجاه في دافعية الإنجاز ووجهة الضبط بين 
الأنساق القيمية الأربع التالية: 
© مرتفعو القيم الاقتصادية والجمالية والسياسيةن - 5١‏ 
© منخفضو القيم الاقتصادية والجمالية والسياسية ‏ ن ١07-‏ 
© مرتفعو القيم النظرية والاجتماعية والدينية ن > ؟؟ 
© منخفضو القيم النظرية والاجتماعية والدينية ن - 50 
() تحليل التباين أحادى الاتجاه في دافعية الإنجاز ووجهمة الضبط بين 
النسقين القيمين التاليين: 
© مرتفعو القيم الاقتصادية والجمالية والسياسية ومنخفضو القيم النظرية 
والاجتماعية والدينية. 
©> منخفضو القيم الاقتصادية والجمالية والسياسية. ومرتفعو القيم النظرية 
والاجتماعية والدينية. 
وقد أسفر استخدام الأساليب المشار إليها عن النتائج التالية: 
© عدم وجود فروق دالة إحصائيا في كل من بعدى الإنجاز ووجهة الضبط بين 
ذوى الإرباعى الأعلى وذوى الإرباعى الأدنى على كل من القيم الست المقاسة. 
حيث كانت جميع قيم (ت) غير دالة إحصائيا. 





العلاقة ببن النسق القيمى و وجهة 


> عدم دلالة فروق المتوسطات في بعدى دافعية الإنجاز ووجهة الضبط بيسن 
الأنساق القيمية الأربعة المشار إليها في (؟)حيث كانت جميع قيم (ف) غير دالة 
إحصائيا. 
© عدم دلالة فروق المتوسطات في بعدى دافعية الإنجاز بين النسقين القيمين 
المشار إليهما في (؟). 
© دلالة قيمة (ف) في وجهة الضبط بين هذين النسقين وهما: 
)١(‏ مرتفعو القيم الاقتصادية والجمالية والسياسية منخفضو القيم النظرية الاجتماعية 


(؟) منخفضو القيم الاقتصادية والجمالية والسياسية مرتفعو القيم النظرية 
والاجتماعية والدينية. 
لصالح المجموعة الأخيرة؛ حيث كانت قيمة ف- 0,5 وهي دالة عند مستوى 
وفي ضوء ما تقدم يمكن تقرير ما يلى: 
© عدم اختلاف متوسطات دافعية الإنجاز باختلاف النسق القيمي لأفراد العينة. 
©> عدم اختلاف وجهة الضبط باختلاف النسق القيمي لدى أفراد العينة. 
© أن الفروق التي وجدت في وجهة الضبط بين النسقين القيمين المشار إليهما 
تشكل حالة خاصة يتحفظ الباحث في قبولها أو تعميمها حيث شملت أقل من 
٠‏ من العينة» حيث كان عدد أفراد النسق الأول(١١)‏ وعدد أفراد النسق 
الثاني .)١5(‏ 
ومن ثم يمكن تقرير أن الفرضين الخامس والسادس لم يتحققا. 
وجاء ترتيب القيمة السياسية الثالث لدى كل من العينتين المصرية والسعودية 
وان كانت دلالة الفروق لصالح العينة السعودية ربما بس بب الأهمية النسبية 
للممارسات المتعلقة بهذه القيمة لدى أفراد العينتين المصرية والسعودية.. وفيما عدا 
ذلك فإنه يمكن تقرير أن هناك تقاربا شديدا في النسق القيمي» لأفراد العينتين )١(‏ 
وربما أمكن تفسير ذلك في ضوء تقارب المحددات الثقافية والاجتماعية لكل من 


المجتمع المصري والمجتمع السعودي. 
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كما يمكن تفسير ذلك في ضوء أن القيم الدينية والاجتماعية والسياسية 
تستقطب اهتمام المفحوصين من طلاب الجامعات باعتبارها قيما تتسم بدرجة عالية 
من الجاذبية تحت تأثير المرغوبية الاجتماعية ( أنظر ,1985 ,862061 
3 ,رتاعدوع101: خليفة .)١184‏ 


وقد عكست نتائج الفرضين الثاني والثالث انساق النسق القيمي لدى كل مسن 
الذكور والإناث من أفراد العيئنة المصرية وتباين الأنساق القيمية الدى كل من 
الذكور والإناث من أفراد العينة السعودية (أنظر جدول )١‏ ويمكن تفسير ذلك فسي 
ضوء تباين الأدوار الاجتماعية التي يحددها المجتمع السعودي لكل من الذكور 
والإناث وعدم الاختلاط بين طلاب وطالبات الجامعة والتربية الدينية المكثفة 
المحددة لهذه الأدوار في ضوء الكتاب والسنة» في حين يؤدى تقارب الأدوار 
الاجتماعية لكل من الذكور والإناث في المجتمع المصري؛ وهو الاختلاط في 
الجامعة والوظائف ومختلف المرافق.. يؤدى هذا إلى تقارب الأنساق القيمية لكل 
من الذكور والإناث. 


ومن ثم كان لكل من الجنسية والجنس تأثير دال موجب على الأنساق القيمية 
لدى أفراد العينة (انظر جدول ؟). وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات ,12416 
.179 ,كع ماع58 ى عع03) ,1974 


تشير نتائج الدراسة الحالية إلى اختلاف النسق القيمي لدى أفراد العينسة 
باختلاف كل من الجنسية والجنس » حيث اختلف النسق القيمي لدى أفراد العينة 
المصرية عنه لدى أفراد العينة السعودية؛ كما كانت الفروق بين العينتين دالة فسي 
جميع القيم المقاسة عدا القيمتين الاقتصادية والجمالية» وبينما كانت دلالة الفروق 
لصالح العينة المصرية في القيمة الدينية» كانت الفروق دالة لصالح العينة 
السعودية في القيم النظرية والسياسية والاجتماعية. 





العلافة بين النسق القيمى و وجهة 
الضبط ودافعية الإنجات ا بصم 





ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء الدور الأساسي الذي تقوم به المتغيرات 
الثقافية ٠»‏ والمجتمع بمؤسساته وتنظيماته المختلفة في نشأة القيم وتطورها 
وارتقائهاء ومن ثم فإن القيم تنشا وتتطور وترتقى في ظل الإطار الثقافي الحاضن 
لها والذي يميز كل مجتمعء وإذن فإن اختلاف الإطار الثقافي والمتغيرات الثقاففة 
تنتج بالضرورة اختلافا في الأنساق القيمية. 


وفي ظل ما يميز به كل من المجتمع المصري والمجتمع السعودي من 
خصائص جاء اختلاف النسق القيمي فالمجتمع السعودي يعطى وزنا أكبر للروابط 
الاجتماعية والأسرية الممتدة في إطار قبلي متأثر بروح القبلية وأعرافها 
وتقاليدها ومن ثم جاءت القيمة الاجتماعية على قمة النسق القيمي للعينة 
السعودية في حين احتلت هذه النتيجة الترتيب الثاني لدى العينة المصرية. 


وفي ضوء الظروف الاقتصادية والاجتماعية والسياسية التي يعيشها أفراد 
العينة المصرية جاء ترتيب القيمة الدينية على قمة النسق القيمي باعتبار أنها 
السياج والملاذ والحماية مما يسود المجتمع اليوم من طغيان المادة» وغيلب روح 
العمل الجماعيء وتفكك الروابط الأسرية والاجتماعية. ولذا جاء ترتيب القيمة 
الاجتماعية الثاني. 


ونحن نرى أن شيوع هذا الاعتقاد وتدعيمه وتنميته يؤثر على وجهة الضبط 
تأثيرا سالبا فيتجه الضبط لدى الطلاب ليكون خارجيا 1086211321 حيث يعتقدون 
أنهم أقل تحكما في أمورهم الدراسية والحياتية» وان الظروف أو الآخرين أو الحظ 
هي المسئولة عن تقرير هذه الأمور وليس قدراتهم أو جهودهم, فالعلاقة المدركة 
بين مستوى أداء الفرد والنتائج التي يحصل عليه تشكل عوامل معززة للأداء 
اللاحق 1981 ركتاء)2 7717 عل 15ت 109 


كما نرى أن المناخ الذي يتعلم في ظله الطالب ومدى ما يتيحه هذا المناحٌ 
من تأكيد الشعور لدى الطلاب بأهمية تحمل المسئولية» وبذل الجهد وحرية الإرادة 
والاختيار وإثارة روح المنافسة المرغوبة في ظل نظام موضوعي لتقويم هذه 
الجهود يؤدى إلى تدعيم للعلاقة المدركة للسبب والنتيجة. 
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المراجع 


المراجع العربية 


-١‏ حسن عيسى» مصري حنورة: 'دراسة حضارية مقارنة لقيم الشباب لدى 
مجموعتين من طلاب الجامعة الكويتيين والمصرين" مجلة العلوم الاجتماعية:» 
الكويت؛. 1١941‏ م65١,‏ ع١‏ ص .,١ 718-١145‏ 

؟- عبد اللطيف محمد خليفة "التغير في نسق القيم خلال سنوات الدراسة 
الجامعية" القاهرة؛ الجمعية المصرية للدراسات النفسية» بحوث المؤتمر الخامس 
لعلم النفس في مصرء 8 ,ء صس 81-551 5؟. 

"- فتحي مصطفي الزيات: 'دافعية الإنجاز والانتماء لدى ذوى الإفراط» وذوى 
التفريط التحصيلى من طلاب المرحلة الثانوية» المملكة العربية السعودية؛ جامعة أم 
القرى مركز البحوث التربوية والنفسية» سلسلة البحوث التربوية والنفسيةء 2»١584‏ 
رقم 6 

؛ - فتحي مصطفي الزيات "'أثر نمط العلاقة بين دوافع النجاح ودافع الخوف 
من الفشل على التحصيل الدراسي والذكاء لدى طلاب المرحلة الثانوية" القاهرة: 
مجلة دراسات تربوية ١9345‏ تحت النشر. 

6- معتز سيد عبد الله: "الاتجاهات التعصبية" الكويت» 8 بلسلة عالم 
المعرفة العدد /ا1١.‏ 


المراجع الأجنبية : 


7ماعة أومطء5" .(1985) ).4.354 ,221135 > آ.ا ,1ع20ة<:ع 6.41 
01 للع501010 1167! 2 15 سعطل/الا :'"5ء611011122م ع لاتلألمعمء 220 
.115-28 ,58 ,158011626101 


كستكلة-!151؟ 01 15قق ص تتمععاع0 85401572010021" ,آل ,ممكملطاظ. م 
359-72 ,64 ,1957 راع[ ع1 1دعلع10مطع:5وم "1م تفاع 


01 ذ5اعلاعط ‏ :و51 1معاع2 تقطن 7إاللهدمومء2" 5رّاع1اء-امءؤوو8.126 
.510625 0116865 12101[ 01 العماء نا 1اع3 ع1لمعل3ء3 لقة مم لمعم 
1 .8110 1210ل 01 عاأنأتاكم] 81210221 :ء2[,دمأعمتطاوة11 





العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 
الضبط ودافعية الإنجاز ‏ سسسم 





لمة عتناأآناكت هذ 122019721092 320 العروع مع لطاعة" ) .9.176765 
عط" (.5ل8) 21 أعركطة!!7/1لا-ع21م ١.(آ‏ ,اعء8]0:5 .ظ مآ .نإ الهقممدمعم 
.08 برطعة10ممة زمقم تام 15ل 7ع اها مه :2500211عم 01 9لناد 


12 2515111015 320 2]1025اععم<ه 01 م2016 عط1" .0.5 ,عاعع10.121 
.5 .2.5.2 01 231لاو[ .ؤ5وعدذوء [ماعط لعصمدعا 1ه مملنواناء1[ج عطا 
.-674 ,31 


ع 0001 ك" للكركث ,راكتاعم8 ف .82.8 ,طدناعم11.8 
با ]131 قتترع1' 1ء1203021()1ء:ز5م 320 [مع1اع10مطعئزو2 01 10161102319 
,8 ,.0) عل 201661 ,1013851112115 011لا 


عتسعلمعد عط" (1971) .1 ,مممصعم8 كع .[.ل1 ,ع ناك اصامظ.12 
8011261021 01 15221ا0ل[ طكتالءظ "كأمعل0نادك 05 ع»61101112216م 
.298-66 ,41 ,لإع12010ع:ز5م 


العصاعء اع [طء3 اقناع 0110 ما عع 226553 لمة ع0" ل ,مم 1اعم 13.11 
الملا تتالطوع لا ,0155212102 000131 ل0ع1152طناممهنا ".10011172100 
.1971 


مضه "نزع52010ع259 1801162610221" .0.0آ قعص 1ائعء8 ي .آل رععة14.0 
20 .م (ل0ع1979,)220,ق323 مومع متطك اطنط ععع11من) لإاأقطءك81 


01 عناد15 عطا م طعدمرممث [12نطانع81 خخ" .1.0 ,ق15.013 
عط 01 ممتأاععم عطا )2 لمأرمعوع1م زعمهم "8401972100 المعممع ب أ اعم 
.68 .لالظ .1,1978,81510 مم4 عصمودف.مء85]].نالظ مد 1رعمم 


100 13121185 (1988) .آ.ث ,ع تناطكم 1ن يل 1آ.5 ,لمكمد16.8 
طعع3ع65] 80101620108221 مدعارع دخ ذوععع50 [00اء5 طعاط 320 دعنلة/ا 
334-55 .282 110.3 .25 .701 .1231نا0ل 


53215 01 5م7010م عع51) 01 د5علطع هعاط دعتله/؟ا" .0.لرجمد17.[0 
.5 ,1/11650111135 '11(7و1ء0119لآ .المععدع01لى4 لقتاممذ[ناان/8 طوتاعمظآ 
.8 81 81100 ,1975 روماه 


مذ :كأضمع0ناذ 119أ15ء17ملا 01 دعسطلة/ا 117021" .2.0 ,عأخا2مآ.18 
01 تالمنآا كأوعط]!' 5,ع)8425 "اء5 320 5م0100) عتصطاط نز 2[19515مم 
.144849 810 2110 ,1974 ,لتأكناكة أج هوجزء 1 
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.115 7022625 5ع6م583 للع010ع10 110377 : .[.8 بلقتم 19.11 
33-41 ,1972,226 ,11611201 1 11ر51 


5 201115301101231 320 علطاء العم كعاطعة 12351005؟ 20.116 
ولاأع501 506101051221 لتعأمقظ عغطا أء لمع أمعوع2م ععمة2 "لرعدرمم/11 101 
,لكوم ,عاتملا بناعل[! رممااعء854 اعمط 


7401972610117 العميع لاع1اطء3 320 ع1نأل[نن)" .34 ,.1لاء21.53 
.887-05 ,29 ,1974 رأ5اع1010علا5م 22 1ع ملم 


01 1260126015 2 25 111021-000276126101أع م0202" 5.11 ,لك22.1101711 
مز طععهعدع1 01 لأملتناول "امعط 7اع[طعد 320 [متادمم 01 كناتم[ 
.157-164 ,1982,61 ,لإ [[دممدوععءع2 


وله 0622013 131تطلنن" ث ,رقلع2ة)ئ2ط) يي 354 ,23.1311 
1ع عم ن1ر0لا بلعل '2)1012ع1ال8 210 ,امعمامماء7ع0آ1 96[ امع م812 
.1974 ,21655 


.ل عاع0113 ع ...11 ,006112 ,.18.] ,اللم مادا ...لا باء24.110 
"2001ء5 طولط صا متدع المعطرء لاع[طعد 01 2215 0مل[صرعاء12" (1985) 
611 8 لأأدء 1 1062610021ل2 :للك مماعع ماعط 


عط!' تارملا بتحع]ا 72115 111111311 01 2311016 غ1" .14 ,طعوع25.1501 
3 برووع]2 عع11آ1 


2 11315 كاطع 1أ5 عطا 0 [523 105170161015 )هط/178" كرك ,26.1001 
61,722-5 ,1970 ,101 هع نال ملمارععمتأعمظ "ععمعرء 0111 


65 12161131 101 وعأعمقاءءم:ء 06262211260" 8.ل ,27.1061 
5م2083 ألدعنعم0امطء:ز 25‏ "أمعماعء10ماع؟ 01 01اممه لممععاءاء 
.(609 .110 عامط/الا 1) ,80 ,1966 


ع1" "01هطء5 طأواط 01 ألاه عمأمم120" ./لا.1 ,1عع11116618ك28.1 
لله .لتتامئعاء2ط لاإلتصة؟ 3220 ,لاء5 ,غ136 01 ععرعنا ترا 
199-220 ,20 ,1983 مأقضكنا0[ لاعموعدع]1 180101624100221 


العلاقة بين النسق القيمى و وجهة 
اس 1 الضبط ودافعية الإنجاز كك 
1م00 [2ممكمعم لع لاععرء2" .1.1 ,2واء1717 2 .[.0آ ,كاعم )29.5 
بطعقة1656 18012010531 01 بتعا 1 "امعط اعلطء3 علمعل30قع3 3010 

1981, 701.51, 510.1,101-7 


01 013ما700م عط ع010ام2مص]1آ" (1984) .1 ,عمء30.7/915 
19-7 ,متطدمعء0دعآ 20020100221 .510015 5أو11ع0م 


0 0111501© 01 5تاعمآ" .0.1) ملاعصفظط > اث.1 ,معء31.7/310 
".050812111 1215621011 508001 رععم ل جرموط ذاأناوع]1 :المعطرء اع لطاع 
.347-58 ,510.3 ,1983,701.175,لإع10ماء:ز5 80112110021 01 1221نا0ل 


1115 قلط 0) 55أل1معع2 تاعدء حضو" (1973) .82 رقعماء/32.1 
16 ,1069610212612 110311اآطآ ./إأ5016 210131 123 أ1ملأ]ء 01 غ1مع ع1 


53-0, 


الفصل الحادي عشر 


عوامسل ضعف التحصيسل الأكاديمي 
خما يدرتها طعلاب جامعة المنصسورة 
دراسة تحليلية' 


إعسذاد الدذكستور 
فتحي مصطفى الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي 
كلية التتسربية جامعة المنصورة 


(') نشر هذا البحث بمجلة كلية التربية - جامعة المنصورة . الجزء الثانيء العدد 
العاشر.ء أكتوبر » .1١99٠‏ 


عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي ‏ سب 





الفصل الحادى عشر 
عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي 
كما يدرتها طلاب جامعة المنصورة 
دراسة تحليلدية 





لا مقدمة 
لا مشكلة الدراسة 
لا أهمية المشكلة 
ل المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في البحث 
: العامل 
* التحصيل الأكاديمي 
0 الإطار النظري 
ل فروض الدراسة 
لا منهج الدراسة وإجراءاتها 
أ- العينة 
ب -الأدوات المستخدمة في الدراسة 
لا نتائج الدراسة ومناقشتها 
لاالمراجع 
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عوا مسل ضعف التحخصيسل الاكاديمسى 
خما يدرتها طلاب جامعة المنصورة 
دراسة نحليلية 
مقدمة 
تؤثر بيئة الدراسة بمحدداتها الفيزيقية والاجتماعية والأكاديمية على الدافع 
للإنجاز ومن ثم التحصيل الأكاديمي للطالبء وينشا تأثير بيئة الدراسة على السلوك 
الإنجازى للفرد من كونها تمثل مصادر محتملة أو ممكنة تتداخل مع الهدف الموجه 
لنشاط الطالبء وتؤثر على إدراكه وتفسيره لعوامل النجاح والفشل التي تقف خلف 


وطالب الجامعة أكثر المجتمعات الطلابية نضجا واستقلالاء ومن ثم فهو 
يتفاعل مع كافة المتغيرات التي تنطوى عليها البيئة الدراسية بمحدداتها المختلفة: 
الفيزبقية والاجتماعبة والأكاديمبة؛ رينتج عن هذا التفاعل صيغا إدراكية 
تحكم سلوكه الأكاديمي وتؤثر في مستواه التحصيلى. 

وقد تكررت في السنوات الأخيرة شكاوى مختلف القطاعات العاملة في 
المجتمع من انخفاض مستوى خريجي وطلاب الجامعة:؛ دون أن يتجه اهتمام 
الباحثين والمهتمين بشئون التعليم الجامعي إلى تناول هذه الظاهرة بالبحث. 

وفحن نرى أن هناك منظومة معقدة ومتشابكة من العوامل تقفف خلف 
ضعف التمصيل الأكادبمي لطلاب الجامعة . بعضها بمكن عزوه إلى الطالب 
وظروفه الشخصبة والاجتماعبة, وبعضها بمكن رده إلى الكتب والمذاكرات 
الجامغية - بصورتها الحالية - ونظم وأساليب التدريس المستخدمة, 
وبعضها الآخر إلى الإعداد الدراسي السابق بالمرحلة الثانوبة وما قبلصا. 


كما أن هناك عدد من العوامل التي تندرج تحت مسئولية المجتمع مثل : 
انحسار أو قلة خرص العمل المتاحة للطالب بعد التخرج مما بؤثر على دواقع 
تنخوجه من الجامعة, وغبرها من العوامل التي تسعى الدراسة للكشفى عنها. 


نفد 
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ولذا فإن التعرف على عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب الجامعة كما 
يدركها الطلاب أنفسهم يمثل حجر الزاوية لأي برنامج تطويري يستهدف النهوض 
بالمستوى الأكاديمي العام لطلاب الجامعة وخريجيهاء فضلا عن أنه يشكل الأسلس 
اللازم لأي تطوير بالجامعة نفسها. 

وفضلا عن ذلك فإننا وبعض مجتمعاتنا العربية نتسم بعدد من الخصائص التي 
تفرض بحث هذه العوامل ومن هذه الخصائص: 

© تزايد أعداد طلاب الجامعة عاما بعد عام. 

تت ارتفاع تكلفة طالب الجامعة باطراد. 

© انخفاض إنتاجية الفرد وانحسار فرص التدريب أثناء الخدمة. 

©> انحسار الأخذ بأساليب التكنولوجيا الحديثة في التدريس. 

ومن ثم فإن الكشف عن العوامل التي تقف خلف ضعف أو انخفاض التحصيل 
الأكاديمي لطلاب الجامعة كما يدركها الطلاب أنفسهم بات أمرا تفرضه الضرورات 
العملية» فضلا عن الاعتبارات النظرية والاجتماعية والاقتصادية والتكنولوجية. 
وفى ضوء ذلك نشأت فكرة الدراسة الحالية. 
متتكلة الدراسة 

نتمثل مشكلة الدراسة الحالبة في الإجابة عن التساؤلات النالية: 

لاما العوامل التي تقف خلف ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب جامعة 

المنصورة - كما بدركها الطلاب أنقكههم ؟ 
“اهل يختلف ترتيب هذه العوامل من كلية لأخرى من الكليات الممثلة 
في العبدة ( الكليات العملية مقابل الكليات النظرية) ؟ 

# هل تختلف هذه العوامل باختلاف ظروف إقامة الطالب ؟ 

اهل تختلك هذه العوامل باختلاف الجنسر ؟ 

+ هل تخئلف هذه العوامل باختلاف مستوى تعليم الأب ؟ 

#7 هل تختلف هذه العوامل باختلافى السنة الدراسبة للطالب ؟ 


مسسسسس سس سس سس ب سس عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي - 


ا 7 ٠.‏ 1 2 ٍِ ل 

تكتسب مشكلة الدراسة الحالية أهمية خاصة من طبيعة الموضوع الذي تتناوله 
من ناحية: ومن مجتمع الدراسة الذي تشمله من ناحية أخرى على النحو التالي: 

© أن التعرف على عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب الجامعة يقدم 
إجابات لكثير من التساؤلات التي تتردد بين مختلف قطاعات المجتمع حول ضعف 
أو انخفاض المستوى الأكاديمي لطلاب الجامعة وخريجها. 

> إن عدم دراسة هذه العوامل يهئ المناخ لتزايد معدلات الفاقد الكممي 
والكيفي في التعليم الجامعي» وارتفاع معدل الرسوب مما يلقى بظلاله على العائد 
الاقتصادي للتعليم الجامعي. 

> كما تكتسب هذه الدراسة أهميتها من المنحى التشخيصى والتحليلي 
المقارن» للعوامل التي تقف خلف أهم ظواهر التعليم الجامعي وأبعدها تأثيرا على 
الناتج القومي العام الذي يمكن أن يمتد لأجيال متعاقبة. 

المقاهبم والمصطلحات المستخدمة كي الدراسة 

يتناول الباحث فيما يلي عرض المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في الدراسة 
الحالية في ضوء الأسئلة التي تطرحها والمتغيرات التي تقوم عليها: 

العامل :10ء12 

تصنيف إحصائي موجز للمتغيرات المرتبطة بظاهرة ما والتني تدخل في 
مصفوفة معاملات الارتباط الخاصة بتلك الظاهرة. كما يمكن تعريف العامل بأنه 
تكوين أو تركيب أو مكون 00105016114) يصل إليه الباحث نتيجة التحليل العاملى 
للعلاقات الارتباطية بين عدد من المتغيرات المتعلقة بإحدى الظواهر. 

التحصيل الأكاديمي 

يشير هذا المفهوم إلى إطار المعارف والمهارات التي يتم تحصيلها من خلال 
الموضوعات الدراسية التي يتم تدريسها بالمدارس أو الجامعات وكما تقاس 
بالاختبارات أو أساليب التقويم المختلفة. 


سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





الإطار النظري للدراسة 


من المسلم به أن طلاب الجامعة على مستوى من النضج يتيح لهم إصدار 
وتكوين أحكام إدراكي على مدى فعالية بيئة التعلم بمحدداتها المادية والاجتماعية» 
وأن هذه الأحكام الإدراكية تؤثر أو ترتبط بتحصيلهم الأكاديمي. 

ويرى 1977 ,6161 1583ا1>13 © 3126 أن العوامل التي ترتبط بالتحصيل 
الأكاديمي تتمايز في ثلاث مجموعات من العوامل هي: 

مجموعة العوامل التي تتعلق بالطالب وهى: نسبة ذكائه وتقديره لذاته أو 
مفهومه عنهاء ومسئوليته التحصيلية واتجاهاته نحو بيئة الدراسة» ودافعية الإنجاز 
لديه» وخبرات النجاح والفشلء» واتجاهاته نحو البيت والأسرة. 

”7 مجموعة العوامل المتعلقة بببئة الدراسة وهى: الدراسة والتقويم 
والامتحانات والمقررات الدراسية» الأنشطة الجامعية» وأعضاء هيئة التدريس» 
المحاضرات المعامل والورش والأجهزة: المدينة الجامعية أو السكن الجامعي. 

*” مجموعة العوامل المتعلفة بظروف الطالب وهى: المستوى الاجتماعي 
والاقتصادي للأسرة: وعدد أفراد الأسرة والحالة الاجتماعية لهاء واتجاهات الوالدين 
نحو التعليم أو الدراسة» وتوقعاتهم ومشاركتهم للطالب » والمناخ الأسرى وأنماط 
الضبط التي يمارسها الوالدان. 

كما يرى 1985 ,121311516161 أن المناخ النفسي الاجتماعي لبيئة الدراسة 
يمثل أهم العوامل التي تؤثر على الأداء الأكاديمي للطالب. 

ويرى 1978 ,10016 أن المناخ النفسي والاجتماعي للبيئة الدراسية غير 
الملائمة يتصف بالخصائص التالية: 

©> ضعف أو عدم فاعلية التوجيه التربوي والإرشاد الطلابي النفشسي 

والأكاديمي. 
© ضعف اهتمام أعضاء هيئة التدريس بمشكلات الطلاب والعمل على حلها. 
> افتقار المناهج والمقررات إلى الارتباط بالواقع. 


كباع 
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©> عدم تلبية المقررات الدراسية لحاجات وميول الطلاب. 

© كثرة الأحباطات الشخصية التي يتعرض لها الطلاب. 

©»> عدم ملائمة أو فاعلية الأنشطة أو الممارسات التربوية. 

ويلاحظ أن معظم هذه الحقائق تتعلق ببيئة الدراسة:؛ وهى قابلة للعلاج 

وليست عسيرة الحل. 

ومن الدراسات التي قامت على إدراك الطلاب للمناخ النفسي للبيئة الدراسية 
دراسة 1983 ,51561 * 57356 والتي توصلت إلى أن التحمصيل الدراسي 
للطلاب يرتفع كلما كان التباين بين البيئة الدراسية الواقعية والبيئة الدراسية المفضلة 
- كما يدركها الطلاب - ضئيلاء بمعنى أن درجة التطابق بين البيئة الدراسية 
الأكاديمي لدى الطلاب. 

كما تؤكد دراسات ,71/361628 ,7/215618,1981:1/1055,1979اع رع1*35 
9 على أهمية التفاعل بين المحددات الشخصية والمحددات البيئة في التأثير 
على السلولك بوجه عام؛ والتحصيل الأكاديمي بوجه خاص. 

ويمكن تلخيص العلاقة بين هذه المحددات بالمعادلة التالية: 

(.0.8) 7د 8 

بمعنى أن : 
السلوك 8 دالة ”1 للتفاعل بين المحددات الشخصية 2 والمحددات البيئية 18. 

وقد ينشأ عن هذا التفاعل تكيفا سلبيا حين يرضخ الفرد ويتقبل المحددات. 
البيئية كما هي رغم أن هذه المحددات قد تفوق قدرة الفرد على التغيير. 

كما قد يحدث هذا أيضا حين ترضخ المحددات البيئية لأنواع النشاط 
الشخصي في ضوء إمكانات الفرد وقدرته على تغييرها ... وفى الحالتين يتائر 
السلوك الإنجازى لدى الفرد إيجابا أو سلبا (جابر عبد الحميد وآخرون؛ .)١187‏ 


يفك 
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كما توصلت دراسة 1978 ,81051 ع 1311 إلى أن البيئة الدراسية المناسبة 
ترتبط على نحو موجب بالتحصيل الأكاديمي للطلاب. كما أن المشكلات الدراسية 
التي تعتر تعتر ضص مسيرة ة الطلاب الأكاديمية تؤ تؤثر تأثيرا سالبا على التحمصيل الأكاديمي 
لهم ومن هذه المشكلات تجاهل قدرات واحتياجات ودوافع الطلاب. 
ويرى 1967 ,1100185162 أن أنماط التعامل والاتصال بين أعضاء هيئة 
التدريس والطلاب اد التفاع ينهم من خلال عمليات التدريس وأساليبه تؤثر على 
التحصيل الأكاديمي الاك" ونُتمايز أنماط الاتصال هذه في عدة أنماط هى: 
> أحادى الاتجاه من المدرسو إلى الطالب. 
ثفائي الاتجاك من المدرسو إلى الطالب والعكس. 
متعدد الاتجاه بين الجماعة التي تشكل موقف التدريس بما كبها المدرس. 
ويعتبر النمط الأخير أكثرها فاعلية وتأثيرا على تدعيم الاتجاه الإيجابي. 
كما يرى 1976 ,21 ]6 ,06026113 أن البيئة الدراسية الفعالة تعمل على 
تنمية اتجاهات موجبة نحو الدراسة » ومن ثم ترتبط على نحو موجب ب التحصيل 
الأكاديمي ؛ حيث يرتفع التحصيل الدراسي لدى ذوى الاتجافات الموجبة نحو 
الدراسة وينخفض لدى ذوى الاتجاهات السالبة نحوها. 
وانطلاقا من دراسات أتكنسون 441105018 أن التحصيل الأكقدديمي كأهم 
معيار ملموس لدافعية الإنجاز يتأثر بالعديد من البواعث الخارجية أهمها: المعززات 
المادية والاجتماعية» والمركز الأدبي والاجتماعي المرتبط بالهدف الذي يسعى إلى 
تحقيقه طالب الجامعة. 
وفى ضوء ذلك فإننا نرى أن ما يتيحه المجتمع من فرص العمل لخريجي 
الجامعة يؤثر "على دافعيتهم للتخرج. وفى ظل الإيقاع الحالي لفرص العمل المتاحة 
لخريجي الجامعة تنخفض هذه الدافعية مما يؤثر سلبا على تحصيلهم الأكاديمي. 
وإذن لا تعتبر دوافع التخرج من الجامعة محددات فردية بحتة» بل هي تخضع 
لتفاعل المحددات الفردية والمحددات البيئية والاجتماعية والاقتصادية سواء ما 
يتعلق منها ببيئة الدراسة أو بالسياق العام للمجتمع» والمحددات الإدراكية المتبادلة 


عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي ‏ سس 





بين طالب الجامعة والمجتمع» والتي تنطوى على كيفية تقدير المجتمع ومدى حاجته 
له من ناحية» وكيفية إدراك خريج الجامعة لدوره ومسئوليات هذا الدور في المجتمع 
من ناحية أخرىء وفى رأينا أن كلا الموقفين يؤثران على الشعور بالانتماء العسام 
(الزيات» .)١15٠‏ 

ومن العوامل التي تؤثر في فعالية وجاذبية بيئة الدراسة بالجامعة ومن شم 
التحصيل الأكاديمي لطلاب الجامعة» تأهيل وكفاءة الهيئة التدريسية؛ حيث يجب أن 
تكون الهيئة التدريسية كافية إلى الحد الذي يسمح بتغطية جميع الجوانب المنهجية 
للتخصصء كما يتعين أن ينمى البرنامج الدراسي القدرة على تطبيق المعرفة 
المناسبة واستعدادات وقدرات وميول الطلاب أكاديميا ومهنيا. 

ومن العوامل التي ترفع من التحصيل الأكاديمي لطلاب الجامعة أيضا أن 
يتوافر لكل مقرر دراسي ما يعرف بملف المافوو 1112 0010156 وتوصيف المقرر 
0 20111566) بحيث يشملان على تحديد كل من الكتاب الجامعي 
والمصادر المساعدة؛ ورؤوس الموضوعاتء وأسس التقويم وأساليبه»؛ وعينات من 
الاختبارات المرحلية والامتحان النهائي. 

كما تؤثر في فعالية البيئة الدراسية: التجهيزات والأبنية والمعامل والورش 
حيث تساعد المتعلم على إدراك الحقائق والمفاهيم والمبادئ والنظريات؛ وتضفسي 
على المادة العلمية عمق تطبيقي وخبرة مباشرة تنميان اتجاه موجب نحو المادة 
العلمية. 


-. 


ويرى المهتمون بقضايا تطوير التعليم العالي وزيادة فعالياته "أن أية برامج 
نموذجية في التعليم العالي يلزمها إعداد مناسب في المراحل التعليمية السابقة 
وخاصة في التعليم الثانوي» وبغير ذلك قد توجد فجوة بين المرحلتين يصعب على 
الطالب اجتيازها (حسين عبد الله .)١5488‏ 

وفى ضوء نظريتي العناصر المشتركة والتعميم في انتقال أثر التدريب فإننا 
نرى أن ضعف الإعداد السابق بالمرحلة الثانوية يعد من العوامل التي تؤدى إلى 
ضعف التحصيل الأكاديمي لدى طلاب الجامعة؛ حيث يؤثر التعلم والإعداد السابقين 
على التعلم والتحصيل اللاحقين. 


الح 
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تعلبق على الإطار النظري للدراسة 

في ضوء الإطار النظري الموجز التي تم عرضه يمكن استنتاج أن العوامل 
التي تقف خلف ضعف التحصيل الأكاديمي تتمثل فيما يلى: 

عوامل تنتعلق بالطالب وهى: 

# دوافع الطالب واتجاهاته نحو بيئة الدراسة. 

# عادات الدراسة والمذاكرة. 

# ظروف الطالب الشخصية والاجتماعية. 

عوامل تتعلق بببئة الدراسة وهى: 

#6 الامتحانات. التدريس. 

#6 الكتب والمذكرات الجامعية. ©*# الجدول الدراسي. 

# المعامل والورش والتجهيزات. #الإقامة أو السكن الجامعي. 

و1978 يعكاتاناآ :1967 1208182[ ...1977 ,كقغاع2كتتة كلك 81126 


و1983 متعطساظاى ععووءظ ,1985 ,12105116161كآ ,197 ,إ018) 4كدناوك]1 
,76 ,]آ© اع 13اءع0602) ,1986 والعريان .١589‏ 


عوامل تتعلق بالسباق العام للمجتمع وهى: 

#6 توقعات الآباء وطموحاتهم. 

+ المكانة الاجتماعية لخريج الجامعة 

*# الإعداد السابق في المرحلة الثانوية. 

# فرص العمل المتاحة للخريج عند تخرجه. 

## الشعور بالانتماء العام (عبد اث1835 ١ءالزيات 2.١59٠‏ 02,1964ك5مكااه) 


سس يسيس غوامل ضعف التحصيل الأكاديمي - 


كروض الدراسة 
في ضوء مشدكلة الدراسة والأسئلة التي تطرحها والمتغبرات التي 
تناولتها صبفت فروض الدراسة على النحو التالي: 

الفرض الأول: 

"تختلف عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي لدى طلاب الجامعة باختلاف 
الكليات التي ينتمون إليها (تربية / طب / هندسة). 

الفرض الثاني: 

"تفختلف متوسطات عوامل ضعف التحصبل الأكاديمي لدى طلاب الجامعة 
باختلاف ظروف إقامة الطالب (قرية / مدينة مع الأسرة / مدينة 
سكن مستقل / مدبنة جامعببة). 

الفرض الثالفٌ: 

"لا توجد افرواق دالة إحصائيا في عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي بين 
الذكور والإناث من طلاب العينة". 

الفرض الرابع: 

تخئلك عوامل ضعف التحصبل الأكاديمي لدى طلاب العبنة باختلائ درجة 
تعلهم الأب (آمي / يقرا ويكتب / مؤهل متوسط / جامعي / فوق 
الجامعي). 

الكرض الخامسر: 

تختلف عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي لدى طلاب العينة باختلاف 
الصفوف (السنوات الدراسية) (أولى / ثانية / ثالثة / رابعة). 
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منهج الدراسة وإجراءاتها 

أولا: عبنة الدراسة: 

شملت عينة الدراسة 555 طالبا بالسنوات الدراسية المختلفة بكليات التربية (ن 
)١86 >‏ والطب (ن > )١79‏ والهندسة (ن - )٠١١‏ وممن تتراوح أعمارهم بين 
٠٠‏ »؛» 30,٠١٠‏ بمتوسط 7١,0١‏ وانحراف معياري ؟,؟. 


ثانبا: أدوات الدراسة 


استبيان عوامل ضعف التحصبل الأكاديبمي لطلاب الجامعة : 
هذا الاستبيان من إعداد الباحث ويتكون من ٠٠١‏ فقرة ويهدف إلى التعرف 
على العوامل التي قد تعترض مسيرة الطالب الدراسية وتعوق تحصيله الأكاديمي أو 
تضعفه وكما يدركها الطالب نفسه. 
ويتكون الاستبيان من أثني عشر بعدا تغطى أكثر العوامل ارتباطما بضعف 
التحصيل الأكاديمي لدى طلاب الجامعة وهذه الأبعاد هى: 
-١‏ الآمتحافاف : ويتناول هذا البعد الامتحانات من حيث صياغتها وملائمتها 
ودورها في تقويم التحصيل الأكاديمي للطالبء, وتقدير أدائه نظريا وعمليا 
ومدى عدالتها وموضوعيتها في الحكم على مستواه الأكاديمي. 
- الخدروبسر: ويتناول هذا البعد مدى تقدير الصالب للكفاءة التدريسية 
لأعضاء هيئة التدريس والتزامهم وحرصهم على المستوى الأكاديمي 
لطلابهم ومدى قيامهم بأداء الدور المنوط بهم. 
'- عادات الدراسة والمذاكرة : ويتناول هذا البعد مدى تاثير عادات 
الدراسة والمذاكرة على مسيرة الطالب الدراسية كما يدركها الطالب. 


؛ - الإعداد السابق في المرحلة الثانوية : يتتاول هذا البعد مدى شعور 
الطالب أن الإعداد السابق بالمرحلة الثانوية في مختلف المقررات كان سببا 
في ضعف أو انخفاض تحصيله الأكاديمي بالجامعة. 


م 
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5- دوافع التخرج من الجامغة : يتناول هذا البعد المؤثرات الدافعية التي 
تقف خلف انخفاض أو ضعف التحصيل الأكاديمي للطالب. 

1- الكتب والمذكرات الجامغبة : ويتناول هذا اليعد مدى ملاعمة الكتب 
الطالب. 
نظريا وعمليا لحسن استغلال جهد ووقفت الطالب وتأئيره علسى 
التحصيل الأكاديمي للطالب بالانخفاض أو الضعف أو التعويق. 

/- الإقامة والسكن: يتناول هذا البعد مدى تعويق ظروف الإقامة والسكن 
التحصيل الأكاديمي للطالب. 

48- ظطرود الطالب الشخصية والاجمتماعبة : يتناول هذا البنعد مذى تاثير 
الظروف الشخصية والاجتماعية للطالب على تحصيله الأكاديمي 
بالانخفاض أو الضعف أو التعويق. 

6- المعامل والوورش والتجهبزات: يتناول هذا البعد مدى ملاعمة 
المعامل والورش والتجهيزات للدراسة العملية وارتباطها بالمقررات 
النظرية وتأثيرها على مستوى التحصيل الأكاديمي للطالب. 

-١‏ الفرص المتاحة للعمل بعد التخوج: يتناول هذا البعد دور الفرص 
المتاحة بعد التخرج في استثارة أو تثبيط دوافع الطالب التي تؤثر في 

7- الشغور بالانتماء العام: يتناول هذا اليبعد مدى شعور الضالب 
بالانتماء القومي العام وأهمية تخرجه في الإسهام في القضايا والمشكلات 
المحلية والوطنية والقومية كعوامل حفز أو تثبيط لمستواه التحصيلى. 


"م 
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خطوات إعداد الاستببان 
-١‏ قام الباحث بطرح استبيان مفتوح على عينات عشوائية من طسلاب 
كليات التربية والطب والهندسة؛ بهدف التوصل إلى المشكلات أو العوامى 
التي تؤثر على مسيرتهم الدراسية أو تعوق التحصيل الأكاديمي أو 
؟- حساب تكرارات هذه المشكلات أو العوامل مع أخذ أعلى التكرارات 
شيوعا لدى طلاب العينة أى تلك التي تكررت لدى فأكثر منهم. 
”- تم تصنيف هذه المشكلات أو العوامل إلى أثنى عشر بعدا على النحو 
الذي تقدم .: 
4 - تم تقييد الاستبيان وفقا لهذه الأبعاد بحيث شمل كل بعد عشر فقرات وتتم 
الاستجابة فقرات الاستبيان في مدى خماسي على التوالي: 
ليست سببء أو إلى حد ما سبب؛ أو سبب هام؛ أو السبب الرئيسي. 
حيث أعطيت بدائل الاستجابة الدرجات التالية: 
الدرجة صفر ل ليست سبب. 
الدرجة ١‏ ل إلى حد ما سبب. 
الدرجة ” ل سبب. 
الدرجة ” ل سبب هام. 
الدرجة 4 ل السبب الرئيسي. 
ومعنى ذلك أن الدرجة المرتفعة على الاستبيان تشير إلى أهمية السبب الذي 
يقف خلف ضعف التحصيل الأكاديمي للطالب. 
صدق الاستببان : 
حصل الباحث على صدق الاستبيان باستخدام الأساليب التالية: 
أ -صدق المعكمين : تم عرض فقرات الاستبيان على عدد من أساتذة علم 
النفس والمناهج وطرق التدريس حيث طلب منهم الحكم على ما يلي: 
©> مدى أهمية الأبعاد التي يغطيها الاستبيان. 
© مدى ارتباط كل فقرة بالبعد الذي تندرج تحته. 


غ2 


مس سس سس وامل ضعف التحصيل الأكاديمي 


> مدى ملائمة صياغة كل فقرة. 

وقد أخذ الباحث بمعامل اتفاق 998٠‏ أى أربعة محكمين من خمسة على أبعلد 

ب - الأآتساق الداخلي : 2012515662١‏ 121612231 يؤدى فحص الاتساق 
الداخلي للاختبار إلى الحمصول على تقدير لصدقه (صفوت فرج ٠‏ ص )"١‏ 
ويعتمد الاتساق الداخلي على مدى اتساق فقرات الاستبيان أو الاختبار في قياس 
السمة المراد قياسها وارتباطها مع غيرها من المكونات. وفى ضوء ذلك قام الباحث 
بإيجاد الارتباطات البينية بين الأبعاد التي تكون الاستبيان. 

ج الصدق العاملى بطربقة الجمع البسبط لبيرت. 


حصل الباحث على الصدق العاملى بطريقة الجمع البسيط لبيرت وكانت نتائج 
التحليل العاملى على النحو التالي: 

© دلالة جميع قيم معاملات الارتباط حيث تراوحت هذه القيم 
بين57.60,475/, مما يشير إلى اتساق أبعاد الاستبيان في قياس 
الخاصية موضوع القياس. 

© دلالة التشبعات العاملية لعوامل ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب 

الجامعة وكان أعلى هذه التشبعات البعد المتعلق بظروف الطالب الش خصية 

والاجتماعية حيث ش - ١,807‏ وأقلها البعد المتعلق بالامتحانات حيث ش - 

7 وفى ضوء ذلك يمكن الاطمئنان إلى صدق الاستبيان. 

تبات الاستببان: 

حصل الباحث على ثبات الاستبيان باستخدام معامل ألفا لثبات فقرات كل بعد 
من الأبعاد التي تكون الاستبيان وكذا الفقرات الاستبيان ككل. 

وقد كانت معاملات ثبات ألفا على النحو الذي يوضحه الجدول التالي: 





حس- دراسات وبحوث ضي علم النفس المعرقي 


جدول رقم (؟) يوضح معاملات ثبات الأبعاد الفرعية التي تكون 
عدامل استبيان طعف ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب الجامعة ن - ع ه5؟ع 





ويتضح من هذا الجدول أن معاملات ثبات الأبعاد الفرعية التي تكون استبان 
عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي على درجة مقبولة من الثبات الأمر إلى يمكن 
معه الاطمئنان إلى استخدامه في الدراسة الحالية. 


قام الباحث بتطبيق استبيان عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب الجامعة 
على عينة الدراسة مع بداية النصف الثاني من العام الدراسي الحالي 894 / 
.١996‏ 

مغاببر الحكم على شدة عوامل ضعف التحصبل الأكادبمي المقاسة: 


يأخذ الباحث بالمعايير التالية كأسس لحكم على مدى قوة تأثير العامل فسي 
ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب العينة في ضوء متوسط الدرجات على العامل: 


أقل من ١١‏ لا يشكل العامل سببا 
من 7١4-1؟‏ يشكل العامل سبيا 
من ه؟4-9.م يشكل العامل سببا هاما 


من 7ع يشكل العامل السبب الرئيسي 
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السؤال الأول: ما عوامل ضعف التحصبل الأكاديمي لدى طلاب جامعة 
المنصورة - كما بدركها الطلاب ؟ 

الفرض الأول "تختلك عوامل ضعف التحصبل الأكاديمي لدى طلاب الجامعة 
باختلاف الكليات التي ينتمون إليها" 

للإجابة على هذا السوّال؛ وللتحقق من هذا الفرض: قام الباحث بتحليل 
النتائج على المستوى الوصفي والمستوى الاستددلالي باستخدام المتوسطات 
والانحرافات المعيارية للأبعاد التي تكون عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي لدى 
طلاب العينة من كليات: التربية والطب والهندسة. 

كما استخدم تحليل التباين أحادى الاتجاه بينها على النحو الذي يوضحه 
الجدول التالي: 

جدول رقم (”") يوضح مقارنة المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم (ف) 
ودلالتها الإحصائية ه لدى طلاب العينة من كليات: التربية والطب والهندسة 


عادات الاستذكار 
الإعداد السابق 


| الجدول الدراسي 
الإقامة والسكن 





لامع 
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بتضم من هذا الجدول ما يبلِي: 
#أنه وفقا للمعابير التي أخذ الباحث في الحكم على قنوة تأثير العامل فسي 
ضعف التحصيل الأكاديمي يمكن تقرير ما يلى: 


> أنه بالنسبة لكليتي التربية والمندسة فإن جميع العوامل المقاسة تشكل 
أسبابا تقىئ خلف ضعف التحصبل الأكاديمي لطلابهاء وإن اختلف ترتيب هذه العوامل 

©> أنه بالنسبة لكلية الطب كإن جميع العوامل تعد أعبابا تقف خلف ضعف 
التحصيل الأكاديمي لطلابها عدا الإقامة والسكن. 

أن الإعداد السابق في المرحلة الثانوبة يمثل أهم العوامل التي تقف خلئ 
ضعذ التحصيل لطلاب الجامعة على اختلاف الكلبات التي بنتمي إليما طلاب 
الغبنة. فقد احتل هذا العامل الترتيب الأول بالنسبة لطلاب كليتي التربية 
والهندسة والثاني بالنسبة لطلاب كلبة الطب التي بمثل التدر يس العامل 
الأول بالنسبة لها. 

أن عادات الاستذكار تمثل ثاني عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب 
الجامعة أهمية حبث احتل هذا العامل الترتيب الثاني بالنسبة لطلاب كليتي 
التربية والهندسة والثالك بالنسبة لطلاب كلية الطب. 

“7# أن التدريس بمثل ثالث عوامل ضعف التحصبل الأكاديمي لطلاب الجامعة أهمية 
حيذ أحتل هذا العامل الترتيب الخالك بالنسبة لطلاب كليتي التربية والهندسة. 

؟# أن ظروف الطالب الشخصية والاجتماعية - في ضوء المتوسط الوزنيى - تمثل 
العامل الرابع من عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي والامتحانات خامس هذه العوامل. 

“ا أن المعامل والورش, وفرص العمل المتاحة بعد التخرج: ودافع التخرج.و الكتب 
المذكرات., الجدول الدراسي, الشغور بالانتماء العام الإقامة والسكن تحتل 
التراتيب السادسو والسابع والثامن والتاسع والعاشر وإلمادي عشر والثاني عضر 
على الترتيب. 





عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي سس 


* دلالة نيم (3) بين الكليات الخثلاث: التربية والطب والمندسة كي عوامل 


ضعكى التحصيل الأكاديمي التالبة: 


© الاآمتحانات. 

> عادات الاستذكار. 

© الإعداد السابق في المرحلة الثانوية. 

> الكتب والمذكرات. 

© الجدول الدراسي. 

© الإقامة والسكن. 

> المعامل والووش والتجهيزاك. 

> الشعور بالانتماء العام. 

لصالم طلاب كلبة الطب حيذث بشبر المتوسط الأعلى إلى ارتفاع أهمية البعد 


كعامل من عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي. ومغنى ذلك أن الأبعاد المشار إليها 
تف خلف ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب التربية بصورة تفوق تأثيرها بالنسبة 
لطلاب كليتي الطب والهندسة. 


7 عدم دلالة قيم (ف) بين الكليات الثلاث بالنسبة للعوامل التالية: 
> التدريس. 

> دوافع التخرج من الجامعة. 

> ظروف الطالب الشخصية والاجتماعية. 

> فرص العمل المتاحة بعد التخرج. 


#أن عدم دلالة قيم (3) بالنهسبة للعوامل السابقة -رغمارتقام 


متوسطاتها وتقدمها كي الترتيب - يشير إلو أنها عوامل عامة تشكل نفسر 
الأجمبة بالنسبة لطلاب العبنة من الكليات الثلاث. ومعنى ذلك أن الفرض الأول قد 
تحقق بالنسبة للعوامل الدالة ولم بتحقق بالنسبة للعوامل غبر الدالة. 


كما بمكن كي ضوء نتائج الجدول رقم ("1) تقربر ما ببلو: 
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7 أن جميع الغوامل المقاسة بالاستببان تقف - بدرجات متقاوثة - خلف 
ضعف التحصيل الأكاديمي لدى طلاب كلية التربية حيث جميعها - عدا العامل 
المتعلق بفرص العمل المتاحة بعد التخرج - تشكل أسبابا لهذا الضعف. 

أن العوامل الني تقف خلف ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب كلبة الطب وهى : 

> التدريس. > الإعداد السابق في المرحلة الثانوية. 

> عادات الاستذكار. > ظروة الطالب. 

> فرص العمل المتاحة بعد التخرج. ‏ > دوافع التخرج من الكلية. 

أن جمبع العوامل التي تقف خلف ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب كلية 
الهندسة هى جمبع العوامل عدا عاملي: الكتب والمذكرات, الإقامة والسكن. 

أن متوسطات هذه العوامل لدى طلاب كلية التربية هى أعلى المتوسطات في 
جمبع العوامل عدا العامل المتعلق بفرص العمل المتاحة بعد التخري. 

وأن متوسطات العوامل لدى طلاب كلية الطب مى أقل المتوسطات في جميع 
العوامل, وتحتل متوسطات العوامل لدى طلاب كلية المندسة مرتبة وسطبين 
الترببة والطب. 

الفرض الثاني: 

تختلف متوسطاك عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب الجامعة باختلاف 

ظروف إقامة الطالب (قرية - مدينة مع الأسرة - مدينة سكن مستقل - مدينة 


جامعية). 

للتحقق من هذا الفرض استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي بين 
المجموعات الأر بع في عوامل ضعف التحصيل الأقاديمي المقاسة بالاستبيان 
المستخدم في الدراسة.وقد أسفر تحليل التباين عن النتائج التي يوضحها 
جدول(؛) 





عوامل ضعف التحصيل الأكادييي ١‏ بسب 





جدول رقم (؛) يوضح نتائج تحليل التباين أحادى الاتجاه +1001 1841 :01/15 
في عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي بين مجموعات المقارنة المشار إليها 








(ف) الدلالة 
الامتحانات ١",5‏ ه ١5 00003 ١”, ١"‏ ؟بره أبر.ءع 
التدريس و١‏ ل ١ ١مل ١45‏ اراق ١‏ 3 
عادات الاستذكار لاا ١‏ ارا ١5 ١ م١ ١ ١‏ ١ه‏ 320 2 
الإعداد بال حلة الثانوية ١5و1١‏ 8م ١‏ كب" ١‏ م١‏ ٠م1١‏ غ8 .١‏ 
4 انمه هرهة١‏ الال لوول ١5‏ لاره١‏ 5" غ.د 
دوافع التخرج 
الكتب والمذكرات ل ثرهة١ ١1‏ 55 ابه١‏ 5ره ابرنخ 
/اره ١‏ ؟ره١‏ ال ١١‏ #ره١‏ ,م . د 

الجدول الدراسي ع 
الاقامة والسكد * 1١5,‏ /ا,” ١*,/ ١١ه. ١.3 ١‏ /ا,4 أتبيو 
ظروف الطالب ١/١‏ ال ١8‏ م١‏ /ا, ١»‏ لض فقرريخم 

١0 8‏ لابه ١ ١5١ ١ ١م ١‏ 6 
المعامل والورش 4 1 ١‏ 
ْ كك ١”, ١,4 ١55‏ مم١‏ ه١١‏ ل أ ,:. 
فرص العمل بعد التخرج 1 
١١ ١748 ١24 * ١/5 8 8‏ اره١‏ مره 6 
الشعور بالانتماء العام ْ 1 


ويتضم من هذا الجدول ما بلبي: 


6 دلالة جميع قيم (ف) حيث الفروق بين المجموعات أكبر من الفروق 
داخل المجموعات عند مستوى دلالة ما بين 0,05 ..860١‏ في جميع عوامل 
التحصيل الاكاديمي عدا دوافع التخرج والجدول الدراسي لصالح السكن المستقل 
بالمدينة؛ بينما كانت متوسطات مجمورعة الإقامة بالمدينة الجامعية أكبر 
المتوسطات في جميع الأبعاد مما يشير إلى أن الإقامة بالمدينة الجامعية أحد 
العوامل العامة التي تقف خلف ضعف التحصيل الأكاديمي لطلاب الجامعة. 
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#7 تقارب متوسطات ضعف التحصيل الأكاديمي بالنسبة لظضروف إقامة 
الطالب مع الأسرة سواء في القرية أو المدينة بالنسبة لجميع العوامل المقاسة. 

ومعنى ذلك أن هذا الفرض وقد تحقق حيث اختلف متوسطات عوامل ضعف 
التحصيل الأكاديمي باختلاف ظروف إقامة الطالب. 

ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء أن الإقامة بالمدينة الجامعية رغم مما 
تبذله الجامعة من اهتمام بشئونهاء إلا أنه على المستوين النفسي والفيزيقي فإن 
الإقامة بالمدينة الجامعية تقف - أكثر من ظروف أية إقامة أخرى للطالب- خلف 
ضعف تحصيله الأكاديمي. ربما بسبب بعد الطالب عن أهله أو أسرته؛. وربما 
بسبب المذاكرة الجماعية وتباين عادات الدراسة والمذاكرة بين الطلاب الذين قد 
يكونون من تخصصات مختلفة؛ وربما بسبب عدم وجود الدفء الأسرى المرتبط 
بالإقامة مع الأسرة وشعور الطالب بغياب السند المتمثل في الأب أو الأم أو 
الأقارب؛» فضلا عن أن ذلك يشكل غيابا للرقابة المباشرة من قبل الأهل. 

كما أن الإقامة بالمدينة الجامعية تعتمد بصورة أساسية على خدمة الطالب 
لنفسه؛ مما قد يضيع الكثير من وقت الطلابء كما قد يحد ذلك من حرية الطالب 
في اختيار أو تخصيص الوقت المناسب لظروفه. 

وعلى الجانب الآخر فإن ظروف إقامة الطالب في سكن مستقل تتيح له 
الجمع بين الدفء الأسرى والحرية في تنظيم الوقتء واختيار أنسب الظروف لمه' 
فضلا عن إمكانية متابعة الأسرة له» وممارسة الرقابة المباشرة والمستمرة عليه. 

ولعل ذلك يفسر ارتفاع متوسطات عوامل ضعف التحصيل الأكقاديمي لمن 
يقيمون بالمدينة الجامعية (ن - )٠١١‏ وانخفاض هذه المتوسطات لمن يقيمون 
بالمدينة في سكن مستقل (ن - .)١"١‏ 
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الفكرض التالت: 
"لاتوجد فروق دالة إحصائيا في عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي بين 
البنبن والبفات من طلاب العبنة". 


للتحقق من هذا الفرض استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي بين البنين 
والبنات من طلاب العينة. 

وقد أسفر تحليل التباين عن النتائج التي يوضحها الجدول التالي: 

جدول رقم (5) يوضح قيم (ف) لنتائج التباين أحادى الاتجاه 477 71 011/11 
4 ممم في عوامل ضعف التحصيل الأعاديني بين يميد سك 


--_| التباين .المربعات _ | الحرية / | المربعات | ه88 







3 اللكستلتلة التي ل ْ 


بين يكل ١‏ 9 
داخل "ع" مناه 6,ة؛ “١ه‏ غير دال 


[مجموع | 5007.7 | 505 












بين .7 ١‏ 
| داخل اك هلاه آراه غير دال 
| مجموع | 1048.0" 
بين 0# ١‏ | "ام ظ 
داخل /1, 2.841" لاه 6*4 
ؤ 
بين ١ 4١‏ ل 
داخل 444,٠‏ /باه م,.بما ؟ءكلره. غير دال 
امجموج | 0057.5 ) ظ 
بين 8.. ١‏ قي 
داخل |1 ١,5؟؟5‏ | لاه | ا,؟؟ غير دال 
مجموع | ...7177 ! 


التلدف 
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تابع جدول رقم (5) يوضح قيم (ف) لنتائج التباين أحادى الاتجاه 77457 111171 
471014 في عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي , بين البنين والبنات من طلاب العينة 


بي' 0١١‏ ا 
فل 5.5501مم 


١١١ /ا,‎ ١ 


مجبوع | 4033.6, 


0-0 


٠‏ غير دال 


١ ٠. 


1 هو" | ذلاه 
لفلف | 0 


لا 


6 كلد 


التخرج 
الشعور بالانتماء | بينئ / لعطللكا 
. مركلالمءء؛ 








ببسب سس غوامل ضعف التحصيل الأكاديمي - 


ويتضم من الجدول رقم (0) ما بلي: 


#عدم دلالة قيم (ف) بين الذكور والإناث من طلاب العينة في جميع عوامل 
ضعف التحصيل الأكاديمي المقاسة عدا : 


الامتحانات. 5 لصالح الإناث 
الإعداد السابق بالمرحلة الثانوية. ٠.5‏ لصالح الإناث 
الجدول الدراسي. ٠.٠ ١‏ لصالح الإناث. 
الشعور بالانتماء العام. 5 لصالح الإناث. 


حيث كانت قيم (ف) دالة عند مستويات مابين .٠,٠١٠83( ١.٠8‏ 


ومعنى ذلك أنه بالنسبة للأبعاد أو العوامل غير الدالة أن الفروق بين 
المجموعات لا تختلف عن الفروق داخل المجموعات مما يشير إلى عدم دلالة 
تأثير الجنس على هذه العوامل. وعلى المستوى الوصفي كانت متوسطات درجلت 
الذكور على جميع العوامل أكبر من متوسطات درجات الإناث عليها. 

ويمكن تفسير هذه النتائج على النحو التالي: 

* تشير عدم دلالة فروق المتوسطات بين الذكور والإناث من طلاب العينة 
إلى أن تأثير هذه العوامل على التحصيل الأكاديمي لدى الذكور لا يختلدف عن 
تأثيرها لدى الإناث ربما بسبب الحياة الجامعية القائمة على الاختلاط مما ييؤدى 
إلى تقارب إدراك كل من الطلبة والطالبات للعوامل الي تقف خلف ضعحف 
التحصيل الأكاديمي لديهم. 

كما يمكن تفسير هذه النتائج على ضوء تجانس تاثير المححصددات 
الاجتماعية والأكاديمية للبيئة الدراسية لدى كل من الذكور والإناث من طلاب 
العينة اما يتعلق ب : التدربس وعادات الاستذكار ودواقم التخرج من الجامعة 
والكتب والمذكرات الجامعيبة والإقامة والسكن والظروفى الشخصبة والمعامل 
والورش وفرص العمل المتاحة بعد التخرج من الجامعة. 





بس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





ونظرا لحرص ومثابرة الطالبات - بصورة تفوق الطلاب - على التفوق 
وتقلد المراكز الأولى - ربما بسبب توفر الوقت لديهن - كانت العوامل المتعلقفة 
بالامتحانات والإعداد السابق بالمرحلة الثانوية والجدول الدراسي أقل في 
المتوسط لدى الطالبات منها لدى الطلاب ربما بسبب ضعف المسئوليات الملقاة 
على عاتقهم بعد التخرج إذا ما قورنت بالمسئوليات الملقاة على عاتق الطلاب 
الذكور. 


الكرض الرابع: 
'"تخئلك عوامل ضعق التحصيل الأكاديمي ندى طلاب العينة باختلاف درجة 


تعليم الأب (آمي - بقرأ ويكتب, ابتدائية, إعدادية, مؤهل متوسط مؤهل جامعي. 
فوق الجامعي) 


للتحقق من هذا الفرض استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي 011714 
41014 11477 بين المجموعات الخمس المشار إليها في عوامل ضعف 
التحصيل الأكاديمي المقاسة بالاستبيان المستخدم في الدراسة. 


وقد أسفر تحليل التباين عن النتائج التي يوضحها الجدول رقم (؟) 


بصي ببسم 

لومس مصجعم وسيم 
يسم جين مسح يي 
سقد ةن يدود 
ضيوع موه 

ومسي وسيم 

قبسم يس امجيس 
دوجم © خوي 
وعيج لحي مم 

بيجم بج رن مرجم 
وم كج ضرعي 
ممعجي 

ده حجونا 


5 
و 
م 
1١‏ 
6 
3 
لم 
م 
0 






لضي مسيم جت] سبسم جيم صب كسس 
ون ومبيع| ماسيصسم سوست 6س كه و تمصع بج مت قرب يصجكة 
() 2 م؟, ساسج 


يبب دراسات وبحوث شي علم النفس المعري 





وبتضم من هذا الجدول رقم (1) ما بلي: 


دلالة الفروق بين المجموعات عند مستوى 0,85. .,.١‏ في عوامل 
ضعف التحصيل الأكاديمي: الامتحانات,. الإعداد بالمرحلة الثانوية لصالح 
المجموعة (؛) وفى العوامل النالية لصالح المجموعتين (5:4) مؤهل جامعي 
وفوق الجامعي: 

٠‏ الجدول الدراسيء. الإقامة والسكن. 

. ظروف الطالب الشخصية والاجتماعية. المعامل والورش. الشعور 
بالانتماء العام. 

# عدم دلالة الفروق بين المجموعات بالنسبة لعوامل ضعف التحصيل 
الأكاديمي التالية: 

* التدريس. عادات الدراسة والمذاكرة. دوافع التخرج. الكتب والمذكرات. 
فرص العمل المتاحة بعد التخرج. 


واذن يمكن تقرير أن الفرض الرابع قد تحقق بالنسبة للعوامل التي وجدت 
فيها فروق بين المجموعات. وعدم تحققه بالنسبة للعوامل التي لم تكن الفروق 
فيها ذات دلالة. 


ومعنى ذلك أن لدرجة تعليم الأب تأثير دال موجب على التحصيل الأكاديمي 
لطالب الجامعة ٠‏ حيث كانت متوسطات عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي أقل 
بالنسبة لمجموعات الطلاب الذين ينتمون لآباء ذوى درجات أعلى من التعليم؛ كما 
كانت معاملات الارتباط بين عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي ودرجات تعليم الأب 
سالبة ودالة بالنسية للعوامل 2.١‏ 4 لاء لف 3 ,.١19095٠١‏ 


ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء أن الأب الأرقى تعليما أكثر تفهما 
للمشكلات التي تعترض مسيرة ابنه التعليمية؛ كما أنه أكثر مساندة له وأكثر قدرة 
على الإسهام الفعلى في حل المشكلات التي تعترضه. وخاصة تلك المتعلقة 
بالامتحانات والإقامة والظروف الشخصية والاجتماعية للطالب. كما أنه أكثر تقبلا 


عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي > بسب 





لمتطلبات المعامل والورش ومن ثم يعمل على توفيرها بالنسبة لابنه كما أن الأب 
الأرقى تعليما أكثر حرصا على تأكيد وتنمية الشعور بالانتماء العام لدى ابنه. 


كما يمكن تفسير هذه النتائج أيضا في ضوء ارتفاع المستوى الثقافي 
والاجتماعي للاباء الأرقى تعليما وربما المستوى الاقتصادي حيث يرتبط التعليم 
الأرقى على نحو موجب بالدخل الأعلى ومن ثم يسهم ارتفاع الدخل في تقليص 
حدة العوامل التي تؤثر بالضعف على التحصيل الأكاديمي لطالب الجامعة. 

على أن نتائج الدراسة الحالية المتعلقة بهذا الفرض تشير إلى أن متوسطات 
درجات الطلاب الذين ينتمون للآباء ذوى التعليم فوق الجامعي أعلى في المتوسط 
على جميع عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي المقاسة بالاستبيان المستخدم في 
الدراسة. 


وربما أمكن تفسير ذلك في ضوء أن هذه الفئة (الآباء ذوى التعليم فوق 
الجامعي) مثقلة بأعباء تستغرقها بالكامل وتؤدى إلى انشغالها وعدم تخصيصها 
للوقت الكافي لتفهم مشكلات الأبناء أو التصدي لها أو تقديم العون والمساندة 
الكافيين للأبناء. 

ومعنى ذلك أن العلاقة بين التحصيل الأكاديمي لطلاب الجامعة ودرجات تعليم 
الأبناء ليست بالضرورة علاقة خطية. 








ببم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


الكفرض الخامسر: 

تختلف عوامل ضعف التحصيل الأكادبمي لدى طلاب العينة باختلاكٌ 
الصنوف (السنوات) الدراسبة (أولى / ثانية / ثالثة / رابعة). 

للتحقق من هذا الفرض استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي بين 
المجموعات الأربع المشار إليها في عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي المقاسة. 

وقد أسفر تحليل التباين عن النتائج التي يوضحها الجدول التالي رقم(7): 


5-3 هم همه 


لل. لن. لنل. لل. لن. ا 


> لفن نن. فن. فن. 
2- > > م م 






ويج صكوريم ١‏ 


وعم / جد / بقيه | 1 لطي جو ممم 1 


بحس سبيسج م كه و مع تج تقب يضجكم 
(«) يس ماسج 
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وبتضم من الجدول رقم (8) ما بِلي: 
عدم دلالة قيم (ف) بين عينات السنوات: أولى / ثانية / ثالثة / رابعة 

في جميع عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي عدا الجدول الدراسي. ويؤكد ذلك 
تقارب متوسطات مجموعات المقارنة من المتوسط العام أي أن التباين بين 
المجموعات لا يختلف عن التباين داخل المجموعات و معنى ذلك عمومية عوامل 
ضعف التحصيل الأكاديمي لدى جميع طلاب العينة على اختلاف الصفوف الدراسية 
وفى مختلف الكليات الممثلة في العينة وهى التربية والطب والهندسة. 

ولعل هذا يعكس وحدة البيئة الدراسية بمحدداتها الاجتماعية والفيزيقية 
والأكاديمية حيث تترك خصائص هذه البيئة بصمات وآثار واحدة لدى طلاب 
السنوات الدراسية الأربع» ومن ثم جاءت الفروق غير ذات دلالة » فالأساتذة 
والامتحانات والكتب والمذكرات والجدول الدراسي والمعامل والورش تكاد تكون 
واحدة بالنسبة لجمبع الطلاب. 

وقد جاءت نتيجة هذا الفرض على عكس توقع الباحث. حيث كان يتوقع أن 
يتضاءل الشعور بالعوامل التي تقف خلف التحصيل الأكاديمي لصطلاب السنوات 
النهائية عنه لدى طلاب السنوات الأولى في ضوء إمكانية اكتساب المجموعة 
الأولى للتوافق الدراسي والتكيف الشخصي والاجتماعي, والتغلب على ماقد 
يعترض طالب السنوات النهائية من معوقات قد يعجز عن التغلب عليها طالب 
السنتين الأولى أو الثانية. 
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المورابع 


-.١‏ أحمد العربان 'معايير اعتماد البرامج الدراسية كمدخل لتطوير التعليم 


الجامعي" بحوث ندوة العمل نحو مؤشرات ومعايير تقو 
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".- حعسبين عبد الله " مقترحات لتقويم مؤسسات التعليم الجامعي" بحوث ندوة 
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ملا حق الدراسة 


استبيان عوامل ضعف التحصيل الأكاديمي 
لطلاب الجامعة" 


إعدان الدذكتور 
فتحي مصطفسى الزيسات 
أستساذ ورئيس قسم علسم النفسس التربوي 
كلية التربية جامعة المنصورة 


(' ) يطلب الاستبيان من الناشر- دار النشر للجامعات القاهرة ١4‏ عمارات العبور 
شقة 4 أو من المؤلف. 





القيمة التنبئية للقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 


الفصل الثاني عشر 


القيمة التنبنية لمقاييس تقدير الخصائص السلوكية 
واختبارات الذكاء في الكشف عن المتفوقين عقليا 
من طلاب المرحلة الثانوية: 


إعسداد الدكتور 
فتحي مصطفى الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي 
كلية التربية . جامعة المنصورة 
موا 


)١(‏ نشر هذا البحث بمجلة دراسات تربوية: القاهرة, - إشراف سعيد إسماعيل علي» 


/امةل العدد /ا" . 


القيمة التنبئية للقاييس تقدير الخصانص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 





الفصل الثاني عشر 
القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصائص السلوكية 
واختبارات الذكاء في الكشف عن المتفوقين عقليا 
من طلاب المرحلة الثانوية 


ل مقدمة 
ل مشكلة الدراسة 
ل أهمية الدراسة 
ل أهداف الدراسة 
ل المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في الدراسة 
؟# القيمة التنبئية 
؟*# مقابيس التقدير * الخصائص السلوكية 
** التحصيل الأكاديمي التعلم #الدافعية 
كنا الابتكارية 7# القيادة 
ل الإطار النظري والدراسات والبحوث السابقة 
فروض الدراسة 
ل منهج الدراسة وإجراءاته 
أ- العينة 
ب -الأدوات المستخدمة في الدراسة 
لا نتائج الدراسة ومناقشتها 
0 التطبيقات التربوية لنتائج الدراسة 
لا المراجع 








القيمة التنيئية لمقاييس تقدير الخصانص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 
القيمة التنبنية لمقاييس تقدير الخصائص السلوكية 
واختبارات الذكاء فى الكشف عن المتفوقين عقليا 

مقدمة 

تعد ظاهرة التفوق العقلي والمتفوقين عقليا من الظواهر التي تزايد الاهتمام بها 
بصورة مطردة خلال النصف الثاني من هذا القرن» وما زالت هذه الظوامر 
والقادة على حد سواءء ولاشك أن هذا الاهتمام له ما يبرره. فالمتفوقون عقليا 
يمتلون ثروة قومية لا يعادلها ثروة» فهم علماء الغد ومخترعوه وقادته وركائز 
تقدمه والنهوض به» ومن ثم فإن قضية الكشف الميككر عنهم وإعداد البرامج 
الملائمة لرعايتهم تصبح قضية قومية. 

وقد تطورت قضية الكشف عن المتفوقين عقليا خلال عدة مراحلء فقبل 
5 161123325 الرائدة في الكشف عن المتفوقين عقليا اعتمادا على نسبة الذكاء 
أو التحصيل المدرسي أو كلاهماء باستخدام اختبارات الذكاء الجماعية لتحديد نسبة 
الذكاء 3124111159 21)درع11 01 داوع 1 21110121311) ومقاييس الذكاء الفردية مثلى 
مقياسي ستانفورد - بينيه» ويكسلر - #علطاءوء/11 300 أعمماظ 51311010 
(1718/1500) 502165.» مع اعتبار نسبة ذكاء ١7٠١‏ أو أكثر معيارا للتفوق العقلي 
.7 بعلأأن 1 1975 ,دوع و1 

ومع نهاية خمسينات هذا القرن تحول بعض المربين والباحثين عن الاعتماد 
على نسبة الذكاء ودرجات التحصيل المدرسي إلى الاعتماد على معايير أخرى في 
الكشف عن المتفوقين عقليا. وقد ساعد على هذا .التحول ظهور نموذج بنية العقفل 
ل 'جيلفورد" 1967 ,011114050 الذي قدم أسسا نظرية للتفوق غير تلك التي تقاس 
باختبارات الذكاء . 

كما كان لظهور اختبارات القدرة على التفكير الابتكارى على يد 'تورانئنس" 
326 والدراسات التي قام بها كل من .1962 ,08ككاءة1ى 5أءماع0 
(4016,1978ن1) 32,1963ع1208 ل 1172112 أثر كبير على هذا التحول . 


بسب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





وخلال ستينات هذا القرن اتجه عدد من الباحثين إلى الاعتماد على قوائم 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا . 

وفى عام ١1177‏ جاء في تقرير مكتب التربية الأمريكي أن خصائص 

© القدرة العقلية العامة. 

© الاستعداد الأكاديمي الخاص. 

© التفكير الابتكارى. 

© القيادة أو القدرة على القيادة. 

© الفنون. 

> القدرة النفس حركية. 

والشخص المتفوق عقليا هو الذي لديه قدرات متميزة أو غير عادية في واحد 
أو أكثر من هذه المجالات. 

وقد أعقب تقرير مكتب التربية الأمريكي محاولات العديد من الباحثين 
والمربين اختبار مختلف مجالات التفوق العقلي واستحداث أدوات وإجراءات أخرى 
للكشف عن المتفوقين عقليا. 

وقد كانت هذه المحاولات استجابة لبعض الانتقادات التي وجهنئ لاختبارات 
الذكاء والاختبارات التحصيلية كمعابير للكشث عن المتكوفقين عقلباً ومن هذه 
الانتقادات ما بِلَي: 

# عادة ما تكون اختبارات الذكاء الجماعية مصممة للطالب المتوسط وغالبا 
ما تغفل هذه الاختبارات بعض خصائص أو سمات المتفوقين عقلياء بالإضافة إلى 
أن أسقف هذه الاختبارات تكون منخفضة بحيث تخفق في التمييز بين الطلاب 
الأذكياء والطلاب المتفوقين عقلياء فضلا عن أن أسئلة هذه الاختبارات تقيس 
مستويات منخفضة من المعرفة والفهم. 1974 ,71311008012 

# كجزء من طبيعة الهدف من هذه الاختبارات تتحدد إجابة الطالب عادة 
بعدد من الاختبارات أو البدائل المعينة التي يختار منها الطالب الإجابة الصحيحة؛ 
ونظرا لأن الطالب المتفوق عقليا يغلب عليه أن يكون لديه استبصارا عاليا فيمكلنه 


القيمة التنبنية لمقاييس تقدير الخصائص 
آآتت ب ب يبك السلوكية في الكشف عز المتفوقين عقليا 

أحيانا أن يرى أكثر من الاستجابات المحددة له فقد يرى أن جميع البدائل خطأ أو 
أنها جميعا في إطار معين تعتبر صحيحة؛ ومن ثم تفشل هذه الاختبارات في 
الكشف عن أنماط معينة من التفوق..1977 ..آ ,1ععاع86 #2 ."1 رع1]أن1” 

#ويحذر 1959 ,ع811 يي 2682260 من الاعتماد على اختبارات الذكقاء 
كمحك نهائي ووحيد للتعرف على المتفوقين عقلياء فقد توصل إلى أن اختبارات 
الذكاء الجمعية التي استخدمها فشلت في التعرف على 9,50٠‏ تقريبا من الطلاب 
المتفوقين عقليا وممن كشفت عنهم اختبارات الذكاء الفردية» عند استخدام نسبة 
الذكاء ١70‏ فأكثر. 

أن اختبارات الذكاء الفردية التي تأخذ في الاعتبار الملاحظات الشخصية 
للفاحص لها قيمة تنبئية جيدة إلا أنها تتطلب فاحصين على درجة عالية من التدريب 
والمهارة وهو ما يصعب توفيره» فضلا عما يتطلبه ذلك من وقفت وجهدء مما 
ينعكس على عملية الكشف عن المتفوقين عقليا. (1010626100 113610021 
7 4550131101) 

#وفى ضوء هذه الانتقادات وفى ضوء الحاجة إلى استحداث أدوات 
وإجراءات أخرى ظهرت مقاييس تقدير السلوك 502165 13]105 86139101 التي 
تقوم على الخصائص السلوكية التي يتميز بها المتفوقون عقليا كتلك التي أعدها 
1 ,0211288) ,11-1122183 لأناجقع 18 ؛ والتي تمكن كل من الآباء 
والمدرسين والأشخاص الآخرين الذين يعينهم الأمر من الكشف المبكر عن 
المتفوقين عقلياء الأمر الذي جعل الكثير من الباحثين يؤكدون على أهمية اس تخدام 
مقاييس تقدير الخصائص السلوكية في التعرف على المتفوقين عقليا والكشف عنهم 
إلى جانب استخدام الأدوات الأخرى. 1974 ,1131012501 

؟#وتعتمد مقاييس التقدير على الملاحظات المباشرة للسلوك أكثر من 
الاستنتاج القائم على استخدام نتائج الاختبارات» ومع أن هذه المقاييس لا تقيس دائما 
نفس الخصائص التي تقيسها اختبارات الذكاءء إلا أنها تعتبر أدوات جيدة للتعغصرف 
على المتفوقين عقليا.1977 ]2 © 1[1اناجدضع]آ1 


وقد درس 1977 ,20655012 320 101716236 مدى فعالية أو كفاءة مقياس 
"ووفزلى - هاوتمان" في تحديد المتفوقين عقليا والتعرف عليهم؛ وقد وجد الباحثان 
أن خصائص التعلم فقط هي التي ارتبطت ارتباطا دالا موجبا بدرجات اختبار 


5ه 


بس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





7871500-18 لذكاء الأطفال» أما الأقسام الثلاث الأخرى لمقياس (ووفؤلي - 
هاورئثمان) لم تكن ارتباطاتها ذات دلالة. 

إلا أن دراسة 31011385012,1977 تشير إلى ارتباط مقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية للمتفوقين عقليا بالمقاييس المعرفية الأخرى التي تستخدم في التعرف على 
المتفوقين عقليا ارتباطات إيجابية ذات دلالة حيث تراوحت معاملات الارتباط بين 
1١‏ 5”كله 

كما يرى 1977 ,10115826 أنه بإمكانية المدرس من خلال ملاحظاته أو 
استجاباته على مقاييس التقدير الكشف عن أنماط قيمة من التفوق العقلي مما لا 
تكشف عنها كثير من الاختبارات العقلية المستخدمة؛ نظرا لأن أنماط التفوق تنمو 
في المسارات التي تجد التعزيز أو التشجيع داخل الثقافة» ونظرا لتباين الأطر 
الثقافية فإن الاختبارات العقلية قد تفشل في الكشف عن مثل هذه الأنماط من التفوق. 

وفى ضوء ما تقدم» وفى ضوء أهمية الكشف المبكر عن المتفوقين عقليا 
بهدف رعايتهم وإعداد البرامج الملائمة لهم ومع التسليم بتعدد مجالات التقفوق 
العقلي» ونظرا لضعف خبرة المدرسين بأساليب القياس العقلي» نشاأت فكرة هذه 
الدراسة والتي تتناول الخصائص السلوكية على النحو التالي: 

"هل يمكن إعداد مقاييس تقدير تتناول الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا 
تتعلق بب: بالتعلم» الدافعية» الابتكارية» القيادة ؟ 

هل يمكن لكل من المدرسين والآباء من ملاحظة هذه الخصائص وتقدير 
وزنها وأهميتها وتواترها؟ 

وما القيمة التنبئية لهذه المقاييس في التعرف على المتفوقين عقليا ؟ 

على اعتبار أن هذه الأنماط من التفوق هي أكثر أنماط التفوق العقلي شيوعاء 
كما أنها أ:ثر قابلية للملاحظة والقياس والحكم الموضوعي. 





القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصانص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 


مشكلة الدر آسة 


تتمثل مشكلة الدراسة الحالية فم مداولة الإجابة على التساؤلات 
التالبة: 

*# مامدى صلاحية مفابيس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين 
عفليا التي أعدها الباحث ني الكشف عن المتكوانين عقليا ؟ 

** إلم أن مدى بمكن استخدام درجات الطلاب على مقابيس تقدير 
الخصائص السلوكية للمتفوانين عقليا - كما يحددها المدرسون - في التنبن 
بدرجاتهم على اختبارات الذكاء كأحد محددات التفوق العقلى ؟ 

7# إلى أي مدى يمكن استخدام دوجات الطلاب على مقايببس تقدير 
الخسائص السلو كبة للمتفوقين عقليا - كما يحددها المدرسون - في التنبو 
بدرجاتهم على اختباراك التحصيل الدراسي كمحدد آخر للتفوق العقلي ؟ 

هل نخئلف درجات الطلاب على اختبارات الذكاء واختبارات التحصيل 
الدراسي معا باختلاف درجاتهم على مقاييس تقدير الخصائص السلوكية كما 
بحددها المدذرسون ؟ 

** ما مدى ارتباط مقفاييس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوانين عقليا 
المتعلقة ب: التعلم. الدافئعيبة. الابتكارية. القيادة. 

ببعضها البغض؟ 

هل تنتساوى القيمة التنبئية لمقابيس تقدير الخصائص السلوكية 
بالقيمة التنبتبة لاختبارات الذكاء(المصفوفات المتتابعة) كي الكشف عن 
المتقوقين عقلبا؟. 





مس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





أجمبة الدراسة: 

تستمد هذه الدراسة أهميتها من الأهداف التي تسعى إليهاء فضلا عن طبيعة 
الموضوع الذي تتناوله وهو إعداد مقاييس تقدير تق#اول الخصائص الس لوكية 
للمتفوقين عقليا تمكن كل من الآباء والمدرسين من الكشف المبكر عن أنماط متباينة 
للتفوق العقلي قد لا تكشف عنها الاختبارات العفلية. 

كما تتمثل أهمية هذه الدراسة في محاولتها ترجمة التكوينات العقلية الفرضية 
التي يتميز بها المتفوقون عقليا إلى خصائص سلوكية في مختلف مجالات التقففوق 
التي تهتم بها هذه الدراسة تكون قابلة للقياس والملاحظة» وتسهم في الكشف المبكو 
عن المتفوقين عقليا » وفى معالجة نواحي القصور التي تخضع لها الاختبارات 
العقلية مثل: التحيز الثقافيء الموقف الاختباري نفسه والعوامل التي تؤثر عليه 
كدافعبة المفحوصء والصدق الظاهري للاختباو..الخ» والتي يترتب عليها فشل هذه 
الاختبارات في الكشف عن ,5٠‏ من المتفوقين عقليا. 1 

وتكتسب هذه الدراسة أهميتها أيضا من كونها من الدراسات الأولى- على حد 
علم الباحث - باللغة العربية التي تحاول ترجمة سمات المتفوقين عقليا التي ينتفر 
إليها باعتبارها تكوينات فرضية؛ إلى خصائص سلوكية قابلة للمللحظة والتقدير 
بمعرفة المدرسينء والأباء تستخدم في الكشف المبكر عن المتفوقين عقليا. 

وتبدو أهمية هذه الدراسة أيضا في إمكائية استخدام مقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية التي تقدمها كأداة لتصفية الأعداد الكبيرة التي تخضع للقياس العقلي بهدف 
التعرف على المتفوقين عقليا منهم والذين تتراوح نسبتهم بين 96١١-5‏ ممن تزيد 
نسبة ذكائهم عن ١١٠١‏ مما يوفر وقت وجهد الكثير من الباحثين والمربين. 
(1959 تعطعة1لة0) 

والأداة التي تقدمها الدراسة الحالية تتميز بسهولة تطبيقها فضلا عن أنها لا 
تحتاج إلى الخبرة التي تحتاج إليها الاختبارات العقلية من حيث التطبيق والتصحيح 
وتفسير الدرجات. 

ولعل هذه الدراسة تسهم في التعرف المبكر على المتفوقين عقليا بهدف إعداد 
البرامج الملائمة لرعايتهم وتنمية مواهبهم والاستفادة بهم في مختلف المجالات. 





القيمة التنينية لمقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 

أجداك الدراسة 
4" تهدف الدراسة الحالية بصفة أساسية إلى إعداد أداة (مقاييس تقدير) تتناول 
الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا يمكن في ضوئها الكشف المبكر عن مجتمع 
هذه الفئة وتحديدهم حتى يمكن إعداد البرامج الملائمة لرعايتهم وصقل مواهبهم 
وتنميتها وترشيدها في مختلف المجالات. 

كما تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على مدى إمكانية التنبؤ بالتفوق العقلي 
والتحصيل الدراسي لدى الطلاب من خلال درجاتهم على مقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية للمتفوقين عقليا كما يحددها المدرسون. 

وأخيرا تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على مدى ثبات مقاييس تقدير 
الخصائص السلوكية في التمييز بين المتفوقين عقليا والعاديين من الطلاب. 

المقاهبم والمصطلحات المستخدمة كي الدراهة 

القيمة التنبئبة: يقصد بالقيمة التنبئية مدى دلالة التنبؤ بدرجة مجهولة من 
درجة أو مجموعة من الدرجات المعلومة باستخدام معامل الارتباط المتعدد الذي 
يعتمد على أفضل وزن ممكن من مجموع الدرجات. 

مفاببس التقدير: هيم تقدبرا لمدرس أو الأب لدورجة وجود الخصائص 
السلوكبة للمتفوقين عقلبا لدى الفرد موضوعم التفديرء تقديرا بقوم علو 
ملاحظة مدى تواتر الخاصية السلوكية, وتتراوم درجات تقدير الخاصية بين 
أبداء أو فآدواء ونبن دائما. أو معظم الوقت. 

الخصائص السلوكية د5ع15)1:عاء03:3) 2113910131 : وهى مجموعة 
مختلفة نسببا من أنماط السلوك القابلة للملاحظة والتقدبر والتي تميز 
المتفوقين عقلبا عن غيرهم. تميبزا يقوم على الكم أو الدرجة 8 الكيذ أو 
النوع. وثبت أنها أعلو تكرارا وتواترا في الدراسات والبحموذ المغنية 
بهذه الكئة. 





سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 


الخصائص السلوكية المتعلفة بالتعلم: وتشير هذه الخصائص إلو: 

© مدى قدرة الطالب في تحصيل المعلومات وتجميع الحقائق والاطلاع. 

©> مدى السرعة والمنطقية والشمول والمعنى في إجاباته. 

©> مدى ما لديه من إلمام ومعرفة بالعلاقات التي تحكم الأسباب والنتائج. 

© مدى تجاوزه لمواقف الإحباط أو الفشل وقدرته على تحويلها إلى نجاح. 

©> مدى ثراءه اللغوي واستخدامه للكلمات بدقة وطلاقة في التعبير. 

الخصائص السلوكية المتعلقة بالدافعية: وتشبر هذه الخصائص إلو: 

© مدى تنوع ميول واهتمامات الطالب وحاجته إلى الحفز الخارجي. 

© مدى ثقته بنفسه ومثابرته على تحقيق أهدافه وطموحاته. 

© مدى توافقه الشخصي والاجتماعي وتكيفه واكتفائه بذاته. 

© مدى حرصه على إنجاز وإتمام الأعمال التي يكلف بها. 

© مدى إيجابيته وتحمسه لأعماله وأفكاره. 

الخصائص السلوكية المتعلقة بالابتكاربة : وتشبر هذه الخصائص إلو: 

© مدى تميز الطالب وفرديته وتقبله لأن يكون مختلفا عن الآخرين. 

©> مدى مرونته في تناول الأفكار والأشياء. 

©> مدى حساسيته للمشكلات أو الفجوات أو الثغرات أو التفاصيل التي لا 
يهتم بها غيره. 

© مدى ما لديه من المرح والميل إلى التنكيت والفكاهة. 

الخصائص السلوكية المتعلقة بالقيادة : وتشبر هذه الخصائص إلو: 

© أن يكون الطالب محبوبا وموضع تقدير معظم زملائه بالفصل. 

© أن يكون الطالب قادرا على التأثير في الآخرين من أجل العمل على 


ل الس لب 


تحقيق الأهداف. 





القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصائص 

السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 

© أن يكون الطالب قادرا على إدراك قدرات الطلاب الآخرين وأن يوظخضف 

كل من هذه القدرات في أنشطة الجماعة. 

© أن يكون مستشارا للطلاب الآخرين في فصله يساعدهم في اتخاذ 
القرارات التي تتطلب المساعدة الخ .... 

التحصيبل الدراسي: بقصد بالتحصبل الدراسي في هذه الدراسة ما تلو : 


> المجموم الكلى لدرجات الطالب في امتمانات شهادة الكفاءة 
المتوسطة أو الشهادة الإعدادبة. وقد رمز الباحث إليه بالرمز 1 0:11 4. 


> المجموع الكلى لدرجات الطالب فو الاختبارات النصفية (القحصل 
الدراسي الأول من العام الدراسي 15٠1/12٠0‏ أي 19871/1980) ويرمز إلبه 
بالرمز 2 0011م . 


©> الذكاء : يقصد بالذكاء في هذه الدراسة: الدرجة التي يحقفها الفرد 
على اختبار "رائن" للمصفوفات المتتابعة باعتبارها مؤشرا للطاقة العقلية 
للكرد. 

© المتفوقون عقليا: بقصد بالمتفوقين عقلبا في هذه الدراسة الطلاب 
الذين تصل درجاتهم على واحد أو أكثر من مقابيس تقدير الخصائصر 
السلوكية للمتفوقين عقليا إلى أكثر من واحد انحراف معباري فوق 
المتوسط. 





س- دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي الاك 


الإطار النظري والدراسات والبحوث السابقة 


تعددت الدراسات والبحوث التي اهتمت بمش كلة تحديد المتفوقين عقلياء 
والكشف عنهم والتنبؤ بمستوى أدائهم في مختلف المجالاتء. وقد تباينت هذه 
الدراسات بتباين أساليب الكشف عن هؤلاء المتفوقين التي تطورت تطورا متزايدا 
خلال النصف الثاني من هذا القرن» والواقع أن هذا التطور كان نتاجا لتطور 
النظرة إلى التفوق العقلي وتعدد مجالاته» ومن مظاهر هذا التطور أن الاعتماد على 
نسبة الذكاء وحدها بات غير كاف للتعرف على المتفوقين عقليا في ضوء ما 
يتميزون به من خصائص سلوكية. 

ومن المنادين بتطوير النظرة إلى المتفوقين عقليا 1965 ,1011356 حيث 
يرى أن هناك العديد من الصعوبات التي تكتنف عملية الكشف عن الأنماط المختلفة 
للتفوق العقلي التي تعتمد على اختبارات الذكاء وحدهاء وأهم هذه الصعوبات أو 
المشكلات جى عملبة تقدبر التفوق أو ما بسمى بمعبار النفوق. 

فهل يعتبر الشخص متكوقا عقلبا أو مبتكرا في ضوء إنتاجه الابتكارو ؟ أم 
في ضوء الخصائص السلوكبة التي بتمبز بهاء والتي تشبر الدراسات إلى إمكانية 
تعميمها داخل مجتمع هذه الفئئة ؟ 

ونحن نرى أن التعرف على المتفوقين عقليا أو المبتكرين في ض وء الناتج 
الابتكارى لهم أمر يصعب الاعتماد عليه » حيث لا نستطيع الكشف المبكر عنهم 
ومن ثم إعداد البرامج الملائمة لرعايتهم وتوفير المناخ الملائم لصقل مواهبهم. 

وبالإضافة إلى ما تقدم تعتبر مشكلة التعريف من المشكلات التي تواجه البحث 
في هذا المجال؛ فهناك خلط في تحديد المقصود بالتفوق العقلي» ويرجع هذا الخلط 
إلى تعدد وتباين المحكات المستخدمة بمعرفة الكثير من الباحثين في تحديد المتفوقين 
عقليا وتمييزهم أو الكشف عنهم. 

فقد تعددت هذه المحكات لتشمل: دوجات اختبارائ الذكاء. درجات الاختباراكت 
التحصيلية المقننة, درجات اختبارات التحصبل التي تعدها المدرسة,. دوجات 
اختبارات الابتكارية. سمات الشخصية, تقديرات المدرسين. تقدهرات الآباءء, 
مقابيس تقدير الخصائص السلوكية ... الخ. 





القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 

ويشير "عبد السلام عبد الغفار" إلى أن هذا التعدد قد يعطى الانطباع بأن هناك 
خلافا نظريا بين المنادين بهذه التعاريف»؛ غير أن ذلك لا يعدو أن يكون نتيجة 
لصعوبة التمييز لدى هؤلاء بين المحكات والمنبتات. 

ونحن نتفق مع عبد السلام عبد الغفار في هذا التحليل» فالدرجة التي يحققفها 
الفرد على اختبار ما للذكاء أو على اختبار ما للقدرة على التفكير الابتكارى تعتبر 
بمثابة منبئات وليست محكات,ء بينما تعتبر الدرجات التي يحققها الفرد على 
اختبارات التحصيل الدراسي بمثابة محكات فهي معيار لمستوى الأداء الذي يحققفه 
الفرد في هذا المجال. 

كما يرى 1964 ,101011 أن صعوبة وضع تعريف جامع مانع لمفهوم التفوق 
العقلي يشير إلى تعدد مجالات التفوق العقلي ومن ثم تعدد محكاته. كما أن مفهوم 
التفوق العقلي يجب أن يتحدد في ضوء معنى أكثر شمولا لسببين: 

الأول: أن التلميذ الذي يخفق في الوصول إلى الدرجة المحددة الفاصلة بين 
المتفوقين وغير المتفوقين على اختبارات الذكاء؛ يستبعد ونكون بذلك خسرناه وقذفنا 
به خارج الحمام على حد تعبير 11ئا(كآ. 

الثاني: أن هذا التحديد الأكثر شمولا لا يتيح الفرصة لكي يبرز أقصى 
طاقاته وإمكاناته في واحد أو أكثر من مجالات التفوق» مما يمكن ملاحمظلته. ولا 
تكشف عنه تلك الدرجة التي يحققها على اختبار للذكاء. 

وفى إطار التمييز بين المنبئات والمحكات تصبح جميع الاختبارات التي تقيس 
المستوى العقلي للفرد منبئات تعد 27020156 (1980 ,هققللة31 2 دعانتهطت) 
بإمكانية تحقيق تفوق في مجال ما يرتبط بالتكوين العقلي للف رد دون أن تضمن 
تحقيقه بالفعل» بينما تصبم مقاييس تقدير الخصائس السلوكية للمتذوقين عقليا - 
في رأينا - محكات لأنها تعتمد على مستويات أداء فعلية تتمثل فم أنماط 
سلوكية تتواتر بشكل بسمم بملاحظتها وتقديرها بمعرفة المدرسين أو الآباء 
وغبرهم من المهتمين بالأمر. 

ويؤكد هذا المعنى عبد السلام عبد الغفارء977١‏ بقوله 'فالمحك الوحيد للتفوق 
العقلي - في رأينا - هو مستوى الأداء الفعلى الذي يصل إليه الفرد في مجال تقدره 
الجماعة؛ أما مستوى الذكاء فهو مؤشر أو منبئ فقط" 


عم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





وفى ضوء ذلك يمكن أن يسهم كل من المدرسين والمربين والأباء في التعرف 
على المتفوقين عقليا من خلال الخصائص السلوكية التي تميزهم. 1964 ,15ئا(10 

وقد درس 1962 ,713:0 مشكلات تحديد المتفوقيين عقليا من الأطفال 
والكشف عنهم؛ وقد خلص إلى تقدير أن الأساليب التالية تعتبر مؤشرات جيدة في 
التعرف على المتفوقين عقليا: 

> اختبارات الذكاء الفردية والجمعية. 

©> تقديرات المدرسين. 

© السجلات المدرسية بما فيها درجات اختبارات التحصيل ودرجات 

المدرسين. 

© تقديرات الآباء. 

© التقديرات القائمة على الملاحظة»؛ أي تقديرات الخصائص السلوكية. 

ونحن نختلف مع 7/350 في تقريره أن تقديرات المدرسين والسجلات 
المدرسية بما فيها درجات اختبار التحصيل وتقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين 
عقليا تعتبر مؤشرات»؛ فنحن نرى أنها محكات لأنها تتحدد في ضوء مستويات أداء 
فعلية» ويبقى شرطا واحدا لانصراف هذا الحكم عليها وهو مدى تقدير الجماعة لها. 

وترى 1966 ,5011651232 أنه يمكن التعرف على المتفوقين عقليا باس تخدام 
مقاييس التقدير القائمة على الملاحظة من يوم لآخر داخل الفصل الدراسي؛ بشرط 
أن يكون المناخ داخل الفصول المدرسية يسمح بظهور الخصائص السلوكية التي 
تميز المتفوقين عقليا. 

وتضيف الباحثة أن هذا ليس معناه إلغاء دور كل من اختبارات الذكاء 
واختبارات الابتكار؛ ولكن معناه أن الاعتماد على هذه المقاييس الموقفية في 
التعرف على المتفوقين عقليا أمر يجب الحد منه» فالتفوق ليس مجرد درجة على 
اختبار للذكاء. 

وانى ضوء تعدد أنماط التفوق العقلي مما لا تكشف عنه اختبارات الذكاء بصبم 
استخدام مقايبس تقدبر الخصائص السلوكية أمر له أهميته. لاأسيما إذا كنا 
نستهدك الكشى المبكر عن مجتمع هذه الكئة. 








القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 

وهناك العديد من الباحثين الذين أعدوا قوائم لأنماط السلوك القابلة للملاحظفة 
والتي يتميز بها المتفوقون عقليا ومن هؤلاء: 

1966 بلاعوناطلاء1 :1965 بعطرة8 19637 ,هع01[ ب1958 ولمتقطوعطم 
,15335 :1970 ,لإع87201 :1966 رععمةمه1' :1966 رععع850 © ععطوداللةه0 
.1 بملقطة0011) أ تتقتنتامة1]1 ,ااأعدمنسظ :1971 

والإطار التالي رقم )١(‏ يوضح أهم الخصائص التي تميز المتفوقون عقليا 
اتفق عليها هؤلاء الباحثون وغيرهم: 





المتفوقين عقليا أكثر في المتوسط نشاطاء 
وأفضل صحة عن أقرانهم. ويتعلمون المشي والكلام مبكراء 
يستخدمون الكلمات في مكانها الصحيح. وعادة هم أوائل أقرانهم في 
المدرسة. 
الدراسات والبحوث التي أكدتها: 
م966 1ع 19541 1011 لسع 1 
0 ,منوط ع 8:3019 :1966 ,أوء طاسراعوع1) ع دوددرتدا]' 
الخصائص: متعددو الميول والهوايات والاهتمامات. 
الدراسات والبحوث التي أكدتها: 
5 :1966 ,21لع1'»1011115 :1963 ,مأأع نآ :212211,1925ع 1" 
.7 ,لاع 503 ع ملاع 1 :1966 ,تدع ط سراعوعم ) ع 
الخصائص: 
لديهم قدرة غير عادية على القيادة 2 «رنط16206:5 
الدراسات والبحوث التي أكدتها: 
1967 : 1951 , +7710 :ب 1959 :1974 ,سع00) يت سمصدرع1' 
.102 رتمكئطاء2 ل 3020 5اء2اع2) :1954 ملاقتدترء 1 


الخصائص: 

ذوى شخصيات محبوبة ويملكون خصائص اجتماعية مرغوبة. 

الدراسات والبحوث التي أكدتها: 

ع 2 7141111001 131417111775ؤذ1ذ مع 21 





سب دراسات ويجوث في علم النفس المقرق ‏ سسسسسسسست سس 


وتنقطآ عل '20163 :انا :1967 رإوعتء بوذي ل :دولا 1965:1رععترة لاع نوهد “ترد 
.170 


ذوى قدرات عقلية متميزة وعالية. 


يحققون تفوقا في الطاقة العقلية وفى توظيف قدراتهم., بالإضافة إلسى 
واحدة أو أكثر من القدرات الابتكارية» في مجالات مثل العلوم - الرياضيات - 
الكتابات الابتكارية - الفنون والموسيقى - القيادة الاجتماعية . يحققون تفوقا 
تحصيليا على أقرانهم. 

الدراسات والبحوذ النئي أكدتها : 

مسدط -ء12 :1959 برتاواظ ع عتعطع !]1 :1967 ب1958 زو 1940 ,ااا 
70 1965 رط 1963 ,19623 ,ععسمعده! 1961 باكعتتشطع 1 ؟112 > 
م1966 رقع كتاطلاء"1 :1965 رع اع6010) :1962 رعتدءط0010 © ججرووووظ 
1 ر15325 :1966 5111211131111 


لديهم القدرة على أداء العمل بحيوية واتقان وتمييزء 

يطلقون الكثير من الأفكار الجديدة. 

يدركون أكثر من غيرهم علاقة الأسباب بالنتائج» 

يرون أشياء أكثرء ويهتمون بكيفية عمل الأجهزة أو الأدوات. 

الدراسات والبحوذ التي أكدتها: 

,1958 ولامسطاء 2ل عه واعاء2) رط 1962 ,19625 ,11101:0,1950ان) 
1970 ونه ث 1120169 ,1965 ,عط183:2 ,1963 ,ممهلاهع) ,1962 
.201311 


الخصائقص: 
لديهم قدرات غير عادية على صياغة وتنظيم الأفكار وإحداث التكامل بينها 
وتقويمها (التفكير الناقد) أو ما يسمى بالتفكير التقويمي. 











القيمة التنبنئية لمقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 
الدراسات والبحوث التي أكدتها : 
عة مأقوعء 1963 ,مأأعناآ :1968 ,1966 ,1]0:0نأنا 
1066 ,1م1115 لاع'1 ,13112111959 
10112116" 19639 ,5380 ع 154211125010 :1965 رعط83] 
,15385 :1970 رمتقظ عق 820167 :1970 ,1963 
وبلاحظ أنه بمكن تقسبم الخصائص التي كشفت عنها وأكدتها 
الدراسات والبحوث المشار إلبها في الجدول السابق إلى نمطين من الخصاقص: 
#خصائص يصعب ملاحظتها أو الحكم عليها من قبل المدرس ين والأباء 
مثل تلك التي تكشف عنها الاختبارات الموضوعية المقننة»؛ كاختبارات 
الذكاء والابتكار وغيرها. 
# خصائص سلوكية قابلة للملاحظة يمكن لكل من المدرسين والأباء 
تقديرها والحكم عليها من خلال السلوك الملاحظ أو الأداء اليومى للفرد 
موضوع الملاحظة والتقدير. 


ومن المفترض أن ترتبط الأولى بالثانية» ارتباطا دالا موجباء وهو ما تقوم 
عليه الدراسة الحالية. 


ومن الدراسات التي تناولك خصائص المتكوفَبيِن عقلبا: 

دراسة واتسن 1967 ١.لى.(1‏ ,7135082 وموضوع ها 'مقتوحات لتحدبه 
الطلاب المتفوفين عقليا' وقد خلصت هذه الدراسة إلى أنه يمكن الكشف عن 
المتفوقين عقليا من خلال الخصائص السلوكية التالية: 


أ - خصائص التعام لدى المتقوفين عقلبا: 

©> يتصف سلوكهم اللفظي بثراء التعبير وإدراك التفاصيل والطلاقة. 
> يملكون مخزون للمعلومات المتعلقة بعدد متنوع من الموضوعات. 
© لديهم قدرة على إدراك ما وراء المبادئ. 

©#يمكنهم عمل تعميمات صحيحة للأحداث أو الوقائع والناس والأشياء. 
© لديهم قدرة أكبر على إدراك أوجه التشابه والاختلاف. 





بس دراسات وبحوث في علم النفس المحري ‏ مسسسسسسسسسسسسسسيسب 


© يفهمون أكثر من غيرهم المواد أو الموضوعات الصعبة والمركبة» 
© إجاباتهم منطقية وشاملة وذات معنى. 


ب - خصائص الداكعيبة: 

©> يضيق ذرعا بالأعمال أو المهام الروتينية. 

© يفضل العمل مستقلاء يحتاج إلى أقل توجيه ممكن من مدرسيه. 

© يميل إلى تنظيم الناس والأشياء والأفكار والمواقف. 

© إيجابي ومتحمس لأفكاره. 

ج - خصائص القبادة : 

©> يتحمل المسئولية جيداء قادر على القيام بواجباته بجدية 

©> يبدو محل تقدير زملائه أو أقرانه» خجول لا يجيب إلا عندما يسأل 

> واتق من نفسه بين زملائه» ويبدو في تعامله معهم كالكبار 

©> يبدو متحمسا لعرض عمله في الفصل؛ مهذب في عرض أفكاره أو 
أعماله. 

© يملك تأثيرا أو سيطرة على زملائه أو أقرانه. 


وبوخذ على مقترحات هذه الدراسة ما بِلي: 
©> شمول معظم فقراتها على أكثر من خاصية مع تباين هذه الخصائص 
نوعيا داخل نفس الفقرة الأمر الذي يضعف من ص دق الاستجابة 
عليها. 
أي وجود الخاصية أو عدم وجودهاء وهو ما يلغى فروق الدرجة أى 
درجة وجود الخاصية. 
إسهام كل منها في التباين الكلى للدرجة الكلية عند الاعتماد عليها. 


> قلة عدد الفقرات مما يضعف صدق ثبات القائمة. 








القيمة التنبنية لمقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 

دواسصية: 1971,.-5.,1131121310.15.6-211211212,0. ,11 أ ناجدع ]1 
وموضوعها "تحديد المدوسين للطلاب المتكوقين عقليا" ركان الهدف من هذه 
الدراسة هو توفير مقياس للكشف عن المتفوقين من خلال الأحكام التي يصدرها 
المدرسون بالاستجابة على فقرات ذلك المقياس. 

وبتكون مقباسس (وونزلى -هاريمان) من أربعة مقاييس فرعبة هى: 

أ -خصائص التعلم: وبشتمل على ثمان فقرات. 

ب -خصائص الدائعبة: وبيشتمل على تنسع تقرات. 

ج -خصائص الابتكارية: ويشتمل علو عشر فقرات. 

د -خصائص القبادة: وبشتمل على عشر كقرات. 

والفقرات التي تكون مقياس (رونزلى - هاريمان) تم تجميعها من الدراسات 
والبحوث» بحيث يتم إدراج الفقرة إذا اتفقت ثلاث دراسات مستقلة عليها» ودرجات 
المقاييس الفرعية لا تكون الدرجة الكلية. 

ويرى 'رونزلى - هارتمان" أنه يمكن اعتبار الطلاب الذين تزيد تقديرات 
المدرسين لهم في درجات المقاييس الفرعية عن المتوسط من المتفوقين عقليا. 

وقد حصل الباحثان على ثبات المقياس باستخدام طريقة إعادة التطبيق بفارق 
ثلاثة أشهر بين التطبيقين على عينة من تلاميذ الصف الخامس الابتدائفي» وقد 
تراوحت معاماللات الثبات للمقاييس الفرعية بين لآلا . إلى 1١‏ : 

كما حصل الباحثان على صدق المقاببس الفكرعيبة على النحو التالي: 

- خصائس التعلم / اختبار مقنن للذكاء حيث بلغت قيمة ر د لاه 

> خصائص الدافعية / اختبار تحصيلي مقنن حيث بلغت قيمة ر - 
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معامللات الارتباط دالة عند 6 03 اديه 

©> خصائص القيادة / تقديرات الأقران وكانت معاملات الارتباط دالة 

عند مستوى ١٠,ه‏ 





سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





وكانت معاملات الارتباط أقل عند التطبيق على عينات من طلاب الصف 
السادس» ويعزو الباحثان انخفاض معاملات الارتباط إلى تأثير كل من الصف 
الدراسي والسن. 

وفحن فرع أن مقابيس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوفين عقليا الذي 
أعدها 1971 ,021123832 2 ,113112282 ,1101226111 تشتمل على كثير من 
الخصائص السلوكيبة التي أكدتها الدراسات والبحوث. إلا أنه من الناحية الإجرائية 
يوخذ علبيها ما بلو : 

© أن كل فقرة من فقراتها ذات صياغة مركبة تصف عدة اخصائص 
سلوكية معاء مما يصعب معه الاستجابة عليهاء لتباين درجات هذه الخصائص 
لدى الأفراد. 

©> أن هذه الصياغات المركبة تضعف قدرة الفقرة على التمييزء ومن ثم 
تصبح المقاييمس أقل حساسية للفروق الفردية داخل مجتمع هذه الفئة. 

دراسة لورانس واندرسون1977 .1 ,42061509 ف .لآ ,رع 1017132 
وموضوعها 'الارتباطات البينية لمقبياس" وكسلر ومقباس "رونفزلي - 
هارتمان" للتعرى على المتفكوقين عقليا. 

وكان الهدف من هذه الدراسة هو تقويم مقياس 'رونزلى - هارتمان" للتعسرف 
على المتفوقين عقليا في ضوء ارتباطه بمقياس 18 -11/1500 لذكاء الأطفال. 

وقد طبق الباحثان أدوات الدراسة على ١57‏ من تلاميذ المرحلة الابتدائية 
البالغ عددهم ٠٠‏ لتلميذا بالمدارس العامة الجنوبية بمدينة أطلنطا بولاية جورجيا 
الأمريكية. وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 

© ارتبطت خصائص التعلم على مقاييس 'رونزلى - هارتمان" بمقياس 

5 - 7/150 ارتباطا موجبا ذا دلالة عند مستوى .,.١‏ لكن الارتباطات لم 

تكن عالية على النحو الذي توصل إليه 'رونزلى - هارتمان" .1117١‏ 

© كانت معاملات الارتباط بين كل من خصائص الدافعية والابتكارية 
والقيادة من ناحية ومقياس 18 -117/15)00 من ناحية أخرى غير دالة. 





القيمة التنبنية لمقاييس تقدير الخصانس 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 
الفهم, معاني المفردات» المعلومات» رسوم المكعبات:»الحساب,ءارتباطات موجبة 
دالة. 

ويعلق 1975 ,14811453313 على هذه النتائج بأن المقاييس الفرعية لمقياس 
8 - 11/1500 تعتير مقاييس جيدة للقدرات العقلية العامةه ومن ثم فإن مقياس 
'رونزلى - هارتمان" يعد مؤشرا منخفض الدلالة فيما يتعلق بالذكاء العام. 

ونحن نرى أن انخفاض معاملات الارتباطات بين مقياس 'رونزلى - 
القائمة كما سبق أن أشرنا. 

دراسة 1977 ,]51221 © 1[[نا2م16 وموضوعها 'طربفتبن لتحديبيه 
الطلاب المتفوقين عفلها' قارن 'رونزلى وسميث" الطريقة التقليدية في الكشف 
عن المتفوقين عقليا والتي تقوم على استخدام اختبارات الذكاء الجمعية واختبارات 
والتحصيل أو أيهماء ومقاييس تقدير المدرسين السابقين أو الحاليين أو كليهماء 
مستوى الأداء السابق» تقديرات الآباء» تقديرات الطلاب أنفسهم. 

وقد توصل إلى تفوق "دواسة الحالة على الطريفة التقليدية في التعرفى على 
المتئوقين عقلبا وخاصة بالنسبة لمجموعات ما قبل الرشد. كما أن طريقة دراسة 
الحالة أقل تكلفه وتستغرق زمنا أقل. 

دراسة 1967,:ع1541 512199 وموضوعها 'الخصائصٍ السلوكية 
للمبتكريبن" كان الهدف من هذه الدراسة تقديم مقياس تقدير للتعرف على ذوى 
الإمكانات الابتكارية وقد تضمن المقياس خمسة أبعاد فرعية هى: 
© الحساسية غير العادية لمشاعر الآخرين وحل المشكلات والمثيرات البيئية. 
© الطلاقة وتتمثل في سرعة الاستجابات اللفظية والاستجابات الحركية وإطضلاق 
الأفكار. 
© المرونة وتتمثل في معالجة المواقف الاجتماعية بيسر وسهولة وحل المشكلات 
العددية واستخدام المفاهيم المجردة واستخدام أساليب متنوعة للتعامل مع الأشياء 
المحسوسة. 





سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





دراسة 1971 ,330005 وجد "جاكوس" أن المدرسين المبتدئين 
يستطيعون التعرف على /1٠١‏ من الأطفال المتفوقين عقليا داخل الفصول. بينما 
تيد المكائقية هؤلاء السرسين قبي التعورف على المتفوقين عقليا بزيادة تدرييهم. 
ويتقق 19/76 ,3521) مج "تجاكويبسس؟ قي هذا إلا أأنه يرى أن المدرسين المدربين 
يستطيعون التعرف بدقنة على المتفوقين عظيا من خلال الخصائص التي يتميز بها 


هؤلاء المتفوقون. 
ويرى الباحث أن إمكانية المدرسين في التعرف على المتفوقين عقليا تتوققف 
على عاملين: 


>خبرة هؤلاء المدرسين وتدريبهم من ناحية 
© وخصائص مقابيس التقدير التي يستخدمونها في الكشف عن أفراد 
هذه الفئة من فاحبة أخري. 
وقد يعاب على تقديرات المدرسين أنها تعتمد على السلوك المقبول أكاديميا 
الذي عادة ما يتحدد في ضوء المستوى التحصيلى للطالب موضوع التقديرء فضلةا 
على أن المدرسين يثيبون السلوك الملتزم الذي يتقيد بالشكليات أو الانصياع 
للأوامرءوقد لا يستجيب المتفوقون لهذه المعايير 1977 ,532©6لاشآء1111164. 
وقد يستاء هؤلاء المدرسون من الطلاب الذين يسألون أسئلة تذهب إلى ما هو 
أبعد 669080 60 من الموضوع محور الاهتمام» ومن ثم يستبعد المدرسون أمثال 
هؤلاء الطلابء إلا أن المدرس المدرب يكون على وعى بهذه الأمور. 
دراسة 1976 10[ راعع91 1 .350.1 ,139311 وموضوعها "الابتكارية 
وأحكام المدوهين"' وقد استهدفت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية: 
>هل بستليع المدرسون التعوى على التلاميذ المبتكرين من خلال ملاحظتهم 
دآخل الفصول ؟ 
كيل تختلف قدرة المدرسين في التعرئ. على المبتكرين من التلاميذ باختلاف 
مستوى الصف ؟ 
هل برففئع مسقتوى الابتكارية نفكسها كدالة لمستوى الصف داخل المدرسة ؟ 








القيمة التنبنية لمقاييس تقدير الخصانص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 

وقد طبقت اختبارات "تورانس" للتفكير الابتكارى على 5ح تلميذا بالصفوف 
الأول والثاني والثالتن شملت 8م١1‏ فصلاء وقد تم تصحيح درجات التلاميذ على 
اختبارات: الطلاقة والمرونة والأصالة والتفاصيل» حيث قورنت أعلى خمس 
درجات على هذه الاختبارات في كل فصل بأحكام المدرسين الخاصة بأعلى خمسس 
تلاميذ ابتكارا في كل فصل. 

وقد تنوصلك الدراسة إلى النتائج التالبة: 


©>أن مستوى الابتكارية يتزايد بتزايد الصف بينما تضعف إمكانية المدرسين في 
الكشف عن المبتكرين بتزايد مستوى الصف. 
> أن أحكام المدرسين ليست محكا ثابتا في الكشف عن التلاميذ المبتكرين» الذين 
تكشف عنهم اختبارات تورانس للتفكير الابتكارى. 

ويرى الباحث أنه يمكن عزو هذه النتائج إلى احتمال تباين مفهوم الابتكارية 
لدى المدرسينء وربما اختلفت النتائج عند استخدام مقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية التي تميز المبتكرين من التلاميد. 

وفيما يتعلق بمدى دقة تفديرات الأباء 231617215 للخصائص السلوكية لأبنائهم 
يرى "جاكسون وروينسون" أن الآباء يمكنهم عمل تقديرات ممتازة ودقيقفة عن 
أبنائهم خاصة إذا ما وجدوا الفرصة لذلك1977 ,148612502© 12150128 

وقد قارن 1/ظ1 ,05 بين تقديرات الآباء وتقديرات المدرسين في 
الكشف عن المتفوقين عقليا من أبنائهم من خلال تطبيق اختبار لقياس نسبة الذكاء » 
على عينة من أطفال دور الحضانة وقد توصل إلى أن المدرسين تعرفوا بدقة على 
5 فقط من الأطفال المتفوقين بينما تعرف الآباء على 905١‏ ممن كشفت عنهم 
اختبارات الذكاء المستخدمة. 


ويرى الباحث الحالي أن هذا التباين الواضح بين تقديرات الآباء وتقدير 
المدرسين يرجع إلى طبيعة المناخ المتاح للطفل في ظل كل منهماء ففى ظل الآباء 
يكون الأطفال أكثر أمنا فتظهر الخصائص السلوكية التي تميزهم على طبيعتها دون 
أن يشوبها أي نوع من الكف الاستجابي» فضلا عن أساليب التشجيع والإثابة الني 
يجدها هؤلاء الأطفال في ظل الآباء» بينما تختلف الصورة أمام المدرسين فضسلا 
عن قلة معايشة المدرسين لهم. 





سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





وقد يختلف الأمر بالنسبة لطلاب المرحلتين الإعدادية والثادئوية لتجاوزاهم 
مرحلة التطبيع التي يخضع لها في العادة أطفال دور الحضانة. 

دراسة 1976 :180 ,71/2113 وموضوعمها "الاختبارات تقول لنا القليل 
عن المتكوفين 'قارن" ولاش" الدرجات على المقاييس التقليدية بما فيها اختبارات 
الاستعدادات واختبارات التحصيلء والتقديرات المدرسية»ء بالإنجاز الفعلى في البحث 
العلمي. وقد وجد أن 9,6٠‏ تقريبا من المقارنات تشير إلى أن العلاقة بين درجات 
أفراد العينة على الاختبارات»: وبين إنجازهم الفعلى سالبة. 

فأولئتك الذين حققوا درجات منخفضة على المقاييس التقليدية كانت إنجازاتهم 
إنجازاتهم الفعلية ذات مستوى ضعيف. 

ويعلق الباحث على هاه النتيجة بأن المقايبس التقليدية تقيس قدرات تختلف عن 
تلك التي تقاس باختبارات الابتكارية. 

ويرى 1978 ,110016 أن إجراءات التعرف على المتفوقين عقليا وتحديدهمم 
ينبغي أن تكون من خلال عمليتببن مرحليتين: 

المرحلة الأولى: وتقوم على تصفية 575662128 الأفراد من خلال اس تخدام 
السلوكية» وبشرط أن يكون هؤلاء المدرسون مدربون على التعرف على الطلاب 

المرحلة الثانية : وتقوم على أفضل إنجازات الفرد الفعلية عن طريق إعطاء 
الفرصة للطلاب لكي ينجزون ويقدمون أفضل ما لديهم. 
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ك2 السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 


تعلبق عام على الدراسات والبحوث السابقة 

يتضح من هذا العرض للدراسات والبحوث السابقة القي تناولها البحث 
الملامح التالية: 

* أن هناك تحولا عن استخدام الأساليب التقليدية إلى استحداث أساليب 
جديدة في الكشف عن المتفوقين عقليا تتمثل في مقاببس تقدير الخصائص 
السلوكبة كما بحددها المدرسون والأباء وفيرهمع112)12 “01أكقطء82 . 

56215 وأن هذا التحول بدأ بيفرض نكسه مع ظهعور نموذج بنية العقل 
لجبلفكورد. 

* أن اختبارات الذكاء التقليدية تفشل في الكشف عن 0١٠‏ من مجتمع 
هذه الفئة علي أساس أن التفوق العقلي ليس مجرد درجة على اختبار للذكاء, 
خاصة إذا ما نظرنا إلو هذه الاختبارات كمنبئات ولبست ممكات تعد 
بإمكانبة التقوق ولا تضمن تحقبقه. 


” أنه مع تعدد أنماط التفوق العقلي وتعدد مجالاته وتبابن تقدبر 
الجماعات له مما تكشف عنه اختبارات الذكاء. يصبمح استخدام مقايبس 
تندير الخصائص السلوكية للمتفونين عقليا أمر له أهميته لاسيما إذا كنا 
نستهدك الكشة المبكر عن مجتمع هذه الكنَة. من خلال تقدبرات المدرسين 
والآباء. 


© أن مقاييبس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا المتعلقة 
بالتعلم. والدائعية,.و القيبادة ترتبطارتباطائ دالة باختبارات الذكاء 
والتحصيل وتقدبرات الأقران. إلا أن مقابيس التقدبر التي أعدها1اأء1022 . 
1 11311132 - تفتقر إلى شروط بناء مقاببس التقدبر الجيدة. كفهي 
ذات صياغات مركبة. عدد أقل من الكقرات مما بجعلها أقل حساسبة 
للتبابنات داخل مجتمع هذه الققة 1975 ,502)ج!7 . 
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كرووض الدراسة 
في ضوء مشكلة الدراسة والأسئلة التي قامت عليها وفى ضوء الإطار 
النظري الذي تقدم يمكن صياغة الفروض التالية: 
# تختلك متوسطات درجائ الطلاب على اختبارات الذكاء (رافن 
للمعفوفات المتتابعة) باختلاك متوسطات درجاته.ه علو كل من 
مقنابيس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقنين عقليا كما يحددها 
المدرسون. 


؟7 تخناك. منوسطات درجات الطلاب على اختبارات التحصيل الدراسي 
(الشهادة الإعدادبة. الاختبارات النصفبة) باختلاك متوسطات درجاتهم 
على مقابيس تقدبر الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا كما بحددها 
المدرسون. 


# ترتبط الخصائص السلوكية للمتقوقين عقليا المتعلقة ب: 
التعلم: الدائفعية,. الابتكارية. القيادة ببعضها البعض ارتباطات دالة 


موجبة. 
* القيمة التنبئية لمقابيس تقدير الخصائص السلوكية 


للمتفوانين عفليا بالتحصيل الدراسي أكبر من القيمة التنبئية 
لاختبارات الذكاء (المصفوفات المتتابعة) بالتحصيل الدراسي. 








القيمة التنبنية لمقاييس تقدير الخصائصس 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 


منهج الدراسة وإجراءاتها التنفيذية 
أدوات الدراسمة : 


أ - مقابيس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوفين عقليا. 
© إعداد المقاييس. 
© صدق المحكمين 
©> وصف مقاييس التقدير 
6 إجراءات الدراسة الاستطلاعية 
اقم - اختباو "واآكن " للمسمفوكات المتتابعة: 
© وصف الاختبار 
©> صدق الاختبار 
- الدراسة الأساسبة: 
© عينة الدراسة 
©> إجراءات التطبيق 
- صدل وتبات مقاببسسر التقديو اذي الدراسة الأساسبة : 
> الصدق 
© الثبات 
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إعداد مقابيس تقدبر الخصائص السلوكية للمتفوفقين عقلبا: 

خطوات إعداد مقايبس تقدبر الخصائص السلوكية للمتفئوفقين عقليا: 

أولا: تجمبع واعداد الخصائص السلوكية : 

قام الباحث بمسح ما أمكن الحصول عليه من البحوث والدراسات التي تناولت 
المتفوقين عقلياء لتحديد الخصائص الرئيسية التي تتميز بها هذه الفئةء وكذلك 
المعلومات والأفكار التي يمكن أن تسهم في وضع تصور لبناء قائمة شاملة تتشناول 

وقد تطلبت هذه الخطوة المبدئية الاستعانة بالقوائم التي أعدت باللغة الأجنبية 
مثل :101 50216" 1971 ,123313ائة11 كك لمقطةللة0 ,عاتط/1 ,طاتددك ,اناسع 
0111 5 رلمكقط0[ 61101م511 01 5165 أرعاعة م0 [درهاتقطع8 12058 لقة 
.5 (0151) عه ممتمععءىن5 لعادعلة 1" 

وقد تم التوصل خلال هذه الخطوة إلى عدد من الخصائص التي تواتر الاتفاق 
عليها خلال الدراسات والبحوث المتعلقة بالمتفوقين عقلياء وقد أمكن تصنيف هذه 
الخصائص السلوكية في أربع مجموعات يرى الباحث أنها تلقى قبولا وتقديرا 
كمعايير للتفوق في البيئة العربية هي : 

الخصائص المتعلقة بالتعلم, 

والخصائص المتعلقة بالدائعية. 

والخصائص المتعلقة بالابتكارية,. 

والخصائص المتعلقة بالقيادة أو الزعامة. 

وقد بلغ عدد الخصائص المتعلقة بكل مجموعة 0"! خاصبة. 

وقد اشتقت فقرات هذه المقاييس من الإطار النظلري للدراسات والبعوث التي 
اهتمت بالكشف عن الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا والمبتكرينء و كان 
معيارنا في انتقاء هذه الخصائص هو اتفاق ثلاث دراسات على الأقل على وجود 
الخاصية؛ ومن ثم فإن رد كل خاصية إلى الدراسات والبحوث التي كشفت عنها أو 


القيمة التنبئية لقايبس تقدير الخصائنس 





تت 20 السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 


أكدتها - كما سيتضح فيما بعد - يعتبر من قبيل الصدق المنطقي وصدق التكوين 
أو المحتوى لهذه المقاييس» حيث يعتمد هذين النوعين على مدى تمثيل المقياس 
للميدان الذي يقيسه » من خلال تحليل الخصائص التي يراد قياسها تحليلا يكشغف 
عناصرها المختلفة وأقسامها الرئيسية» وقد أخذنا بهذه المصحددات عند إعدادنا 
للمقاييس المقترحة. 


ثانبا: صدل المحكمين: 

أعدت مجموعات الخصائص السلوكية الأربعة وعرضت على عدد مسن 
المحكمين المتخصصين في علم النفس بصفة خاصة وكذا عدد من مدرسى التعليم 
العام مع تذييل كل خاصية بالدراسات أو البحوث التي أكدتهاء وطلب من هؤلاء 
المحكمين تقرير ما يلى: 

© مدى أهمية الخاصية. 

© مدى قابليتها للقياس والملاحظة بمعرفة المدرس أو الأب. 

© مدى ارتباطها بالبعد الذي تندرج تحته. 

©> مدى وضوح صياغتها. 

وقد أبقى على الخصائص السلوكية التي أتفق عليها ثمانون بالمائفة مسن 
المحكمين من حيث : الأهمية والقابلبة للقباس والملاحظة واوتباطها بالبعد الذي 
تفدوج تحته الخاصبة ووضوم صباغتها . 

وقد أسفرت نتائج هذه الخطوة عن حذف بعض الخصائص التي رؤى أنها 
مكررة» أو التي لا ترتبط بالبعد الذي تندرج تحته ء أو غير القابلة للقياس 
والملاحظة؛ أما الصياغات الأقل وضوحا فقد أعيدت صياغتها بمسا يتفق وآراء 
المحكمين. 

وفى ضوء هذا أصبح عدد الخصائص التي تندرج تحت كل مجموعة من 
الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا المشار إليها وهى: 

© التعلم, 

© الدافعية, 

© الابتكارية, 


© القبادة. 
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نثالثا: وصف مقابيس تقدبر الخصائص السلوكية للمتفقوقين عفلها: 


١‏ - صممت هذه المقاييس بهدف الحصول على تقديرات المدرس أو الأب 
للخصائص السلوكية للطلاب المتفوقين عقليا المتعلقة ب: 


التعلم 1 210285 17وع] 
الدائعية 25 8101013 
الابتكارية 1 نات © 
القبادة 125 ملطورء20ع1 


وقد اشتقت فقرات هذه المقاييس من الإطار النظري للبحوث والدراسات التي 
اهتمت بالكشف عن الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا والمبتكرين. 

”"- روعي في إعداد هذه الفقرات استقلالها النسبي» كما أنها تعكس الدرجة 
التي يتعين على المدرس أو الأب ملاحظتها لتقرير مدى وجود الخاصية . 

- الأبعاد الأربعة التي تمثل مقاييس التقدير تشتمل على مجموعات مختلفة 
نسبيا من أنماط السلوك؛ ومن ثم فإن الدرجات المتحصل عليها من هذه المقاييس 
المنفصلة لا تؤدى بالضرورة إلى الدرجة الكلية. 

5- يتكون كل مقياس من مقاييس التقدير الأربعة المشار إليها من ٠١‏ فقرة 
أو خاصية تمثل الخصائص السلوكية الأعلى تكرارا وتواترا في الدراسات والبحوث 
المعنية» والتي ترتبط ببعضها ارتباطا ظاهريا عاليا وترتبط بغيرها ارتباطا ظاهريا 
أقل في ضوء أراء المحكمين. 

5- تتراوح درجات تقدير الخاصية بين أبداء أو نادراء دائما أو معظم الوقت 
على النحو التالي: 

©> درجة واحدة لاستجابة المدرس أو الأب بتقرير ملاحظفة عدم وجود 

© درجتان لاستجابة المدرس أو الأب بتقرير ملاحظة وجود الخاصية لدى 
التلميذ أحيانا. 
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> ثلاث درجات المدرس أو الأب بتقرير ملاحظة وجود الخاصية لدى 
التلميذ بدرجة ملموسة. 
© اربع درجات لاستجابة المدرس أو الأب بتقرير ملاحظة وجود الخاصية 
لدى التلميذ دائما أو معظم الوقت. 
وابعا: الدراسة الاستطلاعيبة 
تم إعداد مقاييس التقدير المشار إليها في ضوء ما انتهى إليه المحكمون ثم 
طبقت بمعرفة أربعة من المدرسين يمثلون رواد الفصول )١(‏ بمدارس منارات مكة 
خلال الفصل الأول من العام الدراسي ١154٠054‏ / 05٠4١ه‏ عددهم ؟>7 تلميذا. 
وقد كان الهدف من هذه الدراسة الاستطلاعية ما يلي: 
السلوكية للمتفوقين عقليا من وجهة نظر المدرسين. 
> مدى قابلية هذه الخصائص للملاحظة من خلال الاستجابة عليها. 
بدرجاتهم في التحصيل الدراسي في نهاية الفصل (الصدق التجريبي). 
© مدى ثبات مقاييس تقدير الخصائص السلوكية المقترحة. 
وقد أسفرك هذه الدراسة عن النتائج التالية: 
© إجماع هؤ لاء المدرسون علسسى وضوح صياغة العبارات وقابلية 
| الخصائص التي تتناولها لاحذ للملاحظة. 
© كانت معاملات الارتباط بين درجمات التلاميذ علسى مقاييس تقدير 
الخصائص السلوكية» ودرجاتهم في التحصيل الدراسي في النصف الأول من العام 
الدراسي ١2.5‏ / ه.؛١‏ هه على النحو التالي: 


)١(‏ هم الأساتذة : مصطفى عبد الرحمن ؛ أبو زيد صالح, عبد المؤمن الخضر. محمود 
المبيض, والباحث يقدم لهم خالص الشكر والتقدير على ما أسهموا به وما أبدوا من 
تعاون. 


بم دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي ‏ سس سسسب سسسب 


١٠,5145 التعلم‎ © 

٠,51١ الدافعية‎ © 

© الابتكارية ©/ا؟,ء 

© القيادة ١51ئ,١‏ 

وجميع هذه الارتباطات ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠١‏ 

© باستخدام تحليل التباين أحادى الاتجاه لدرجات مقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية المشار إليها للتلاميذ المتفوقين والعاديين والمتخلفين في التحصيل الدراسي 
» كانت الفروق ذات دلالة إحصائية لصالح المستوى الأعلى حيث بلغت قيمة ف 
87 ءأى أن مقاييس التقدير ميزت بين المستويات المختلفة للتحصيل الدراسي مما 
يشير إلى صدقها الفارقى. 

© تم إيجاد ثبات المقاييس باستخدام طريقتي: الاتساق الداخلي 12665081 
2515617 والتجزئة النصفية لارتباط الفقرات الفردية بالفقرات الزوجية داخل 
كل مقياس)» وقد كانت معاملات ثبات المقاييس في الدراسة الاستطلاعية حيث ن - 
فى على النحو الذي يوضحه الجدول التالي: 

جدول (؟) يوضح معاملات ثبات مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا 





ويتضح مما تقدم أن مقاييس تقدير الخصائص السلوكية على درجة عالية من 
الصدق والثبات؛ الأمر الذي يطمئن الباحث إلى استخدامها في الدراسة الأساسية. 





القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصانص 
السلوكية في ا لكشف عن المتفوقين عقليا 


اختبار "رائن" للمصفوفات المتتابعة العادي: 
وهو من إعداد 1938,.)./ ,©1827 وقد قام بتقنينه للبيئة السعودية فريق من 
الباحثين (فواد أبو حطب وآخرين» 48ممممم) من خلال مركز البحوث 
وصك الاختبار 
اعتمد 'رافن" في إعداده لاختبار المصفوفات المتتابعة على نظرية "سبيرمان" 
في العامل العام؛ وتشير نتائج "جيلفورد" إلى أن هذا الاختبار مشبع تشبعا عاليا بما 
الأشكال. 
ويتألف الاختبار من خمس مجموعات هي المجموعات أ ب جا د هل 
وكل منها يتكون من ١١‏ مفردة؛ أي أن المجموع الكلى لمفردات الاختبار 5٠١‏ 
مفردة؛ وتتدرج المجموعات الخمس تصاعديا من حيث مستوى الصعوبة. 
وتتالف كل مفردة من رسم أو تصميم هندسي أو نمط شكلي حذف منه جزءء 
وعلى المفحوص أن يختار الجزء الناقص من ستة أو ثمانية بدائل معطاة. 
© فالمجموعة (أ) تتطلب تكملة نمط أو مساحة ناقصة. 
© والمجموعة (ب) تتطلب تكملة نوع من قياس التمائل بين الأشكال. 
© والمجموعة (ج) تتطلب التغير المنتظم في أنماط الأشكال. 
© والمجموعة (د) تتطلب ترئيب الشكل أو تبديله بطريقة منتظمة. 
© والمجموعة (ه) تتطلب تحليل الأشكال وإدراك العلاقات بينها. 
وهذا التتابع في ترتيب المجموعات يتم حسب مستويات صعوبة أو درجة تعقيد 
العمليات العقلية المعرفية. 
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وقد شاع استخدام هذا الاختبار وقنن في مختلف الأقطار وعلى مختلف 
الثقافات » كما قنن الاختبار على عينة من طلاب وطالبات المدارس والمعاهد 
والجامعات بالمنطقة الغربية بالمملكة العربية السعودية بلغ عددهم الكلى ”45177 
مفحوصا ومفحوصة منهم مه "١‏ من الذكور. /ا/ا ١‏ من الإناث. 

وبالإضافة إلى تقنين هذا الاختبار على البيئة السعودية كمبرر لاختياره» فإنه 
أفضل الأدوات التي تقيس الذكاء العام حين يكون الهدف تحديد الممستوى العقلي 
العام للمفحوصء (فؤاد أبو حطب وآخرين؛» .)١9175‏ 

صدق الاختبار: تم إيجاد صدق الاختبار عن طريق : 

- صدق التكوين الفرضي. 

- الصدق المرتبط بالمهعكات : وكانت المحكات المستخدمة هي : 

©> اختبار ذكاء الشباب اللفظي. 

© اختبار ذكاء الشباب المصور (حامد زهران). 

© مجموع درجات التحمصيل في امتحان الكفاءة المتوسطة. 

© المعدل التراكمي لطالبات الجامعة. 

© اختبار رسم الرجل. 

وقد تراوحت معاملات ارتباط اختبار المصفوفات المتتابعة بالمحكات 
المذكورة بين ؟ككارت؛ ثلارء وجميعها ذات دلالة عند مستوى هحرعءع لغره 

تبائ الآختباو 

استخدم في تقدير ثبات الاختبار طريقتين: أولاهما طريقة إعادة تطبيق 
الاختبارء والثانية تطبيق معادلة 'كيودر ريتشاردسون .'3١‏ وقد تراوحت معاملات 
الثبات بالنسبة للطريقة الأولى بين 0.,57. ١,85‏ كما تراوحت بين لاثى, .»0,15 
بالنسبة للطريقة الثانية. (المرجع السابق» ص ١ 26٠‏ 


القيمة التنبئية للقاييس تقدير الخصانص 
سس 11177 السلوكية في الكش عن المتفوقين عقليا 
الدراسة الأساسيبة 
أولا: عبنة الدراسة: شملت عينئة الدراسة /ا/ا؟ من طلاب الصفوف الأول» 
والثاني والثالث الثانوي بمدرستي مكة الثانوية والملك فيصل الثانوية بمدينة مكة 
المكرمة بالمملكة العربية السعودية ممن تتراوح أعمارهم بين "6:٠5‏ عاما 
بمتوسط ١8١6‏ عاما وانحراف معياري ١؟.‏ 
لحب الزمنية لعينة الدراسة الأساسية 
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ثانبا: إجراءات التطبيق: - 
-١‏ مقا ببس التقدبر 
بناء على ترتيبات مسبقة مع إدارة كل من مدرستي مكة الثانوية والملك فيصل 
الثانوية بمدينة مكة المكرمة )١(‏ قام الباحث بعقد اجتماع للسادة رواد الفصول الذين 
يتكرر لقائهم بطلاب العينة أربع مرات على الأقل أسبوعيا. 
وفى كل اجتماع تم شرح الهدف من الدراسة وتوزيع نس خة من مقاييس 
التقدير لكل من رواد الفصول والمدرسين الذين رشحتهم إدارة المدرسة للمشاركة 
في إجراءات الدراسة» وقد قمنا بقراءة فقرات مقاييس التقدير عليهم فقرة فقرة مع 
شرح تعليمات الاستجابة عليها والرد على جميع استفساراتهم. 


)١(‏ يتقدم الباحث بخالص الشكر والتقدير لكل من السادة: مدير مدرسة الملك فيصل 
الثانوية بمكة المكرمة وأعضاء هيئة التدريس بهاء وكيل مدرسة مكة الثانوية واعضاء 
هيئة التدريس بها على ما قاموا به من جهد مشكور وتعاون مخلص خلال إجسراءات 
تطبيق أدوات البحث. 





ببسم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


في نهاية الاجتماع تم تسليم كل من رواد الفصول والمدرسين المضروف 
الخاص بفصله وبه عدد من نسخ مقاييس التقدير بعدد طلاب الفصل وكتب على 
المظروف الصف والفصل وعدد النسخ واسم رائد الفصل أو المدرس بناء على 
ترشيح إدارة المدرسة. 
اتفق على تواجد الباحث لمدة ساعة بكل مدرسة يوم الأربعاء من كل أمسبوع 
للرد على أية استفسارات تعن للسادة رواد الفصول أو المدرسينء؛ ولمدة ثلاث 
أسابيع يتم في نهايتها تسلم الباحث لمقاييس التقدير بعد الاستجابة عليهاء وكان ذلك 
في منتصف شهر صفر 407 ١1ههء‏ حيث قام الباحث بتفريغ استجابات المدرسين 
على مقاييس التقدير لمعالجتها إحصائيا بالحاسب الآلي بجامعة أم القرى بمكة 
المكرمة. 
ب - اختبار المصفوكات المتتابعة: 
تم تطبيق هذا الاختبار على طلاب العينة داخل الفصول المدرسية» وقد انتهى 
الباحث من إجراءات التطبيق مع نهاية شهر صفر ١4٠5‏ هجرية. 
ج - التحصيبل الدراسي 
تم الحصول على المجاميع الكلية لطلاب العينة في امتحان الكفاءة المتوسطة 
(الشهادة الإعدادية) وكذا مجاميعهم الكلية في الاختبارات النصفية للفصل الدراهسي 
الأول ١405/١4.‏ ها. 
صدق مقفاببس تقدبر الخصائص السلوكبة للمتوقين عقليا في الدراهسة 
الأساسية : 
تم إيجاد صدق مقابيس المشار إلبما بطريقتين: 
> طريقة المقارنة الطرفية. 
© الصدق العاملى. 
-١‏ طويقة المقاونة الطوفية: 
وتقوم هذه الطريقة في جوهرها على مقارنة متوسط درجات الأقوياء في 
الميزان بمتوسط درجات الضعاف في نفس الميزان بالنسبة لتوزيع درجات عينة 
الدراسة في مقاييس التقدير. 





القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصانص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 

وقد اتخذ الباحث كل من درجات الطلاب على اختبار المصفوفات المتتابعة 
ومجموع درجاتهم» في امتحان الكفاءة المتوسطة (الشهادة الإعدادية) ومجموع 
درجاتهم في الاختبار النصفي للعام الدراسي ١405/١405‏ كميزان بالنسبة 
لدرجات نفس الطلاب على مقاييس تقدير الخصائص الس لوكية للمتفوقين عقليا 
المتعلقة ب :التعلم, الداقعيبة. الابتكاربة, القبادة. 


والجداول التالية توضح نتيجة المقارنة الطرفية لأعلى 9675 ؛ أدنى 96١60‏ 
من درجات الطلاب على كل من هذه الموازين بالنسبة لدرجاتهم على مقاييس تقدير 
جدول رقم (4) يوضح قيم (ت) لدلالة فروق المتوسطات في مقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية للمتفوقين عقليا بين أعلى وأدنى 975 على درجات اختبار المصفوفات 





جدول رقم [*) يوضح قيم (ت) لدلالة فروق المتوسطات في مقاييس تقدير الخصائص 
الوك لمنفوقين ع ا نى 675 على درجات | التحصيل 








سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


جدول رقم )١(‏ يوضح قيم (ت) لدلالة فروق المتوسطات في مقاييس 
تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا بين أعلى وأدنى ه ؟"0؟ على 
درجات التحصيل رحد ا ات النصفية) _ 


فى 00 









القيادة . 


ويتضح من هذين الجدولين أن فروق المتوسطات في مقاييس تقدير 
الخصائص السلوكية بين أعلى 0؟67,؟ .وأدنى 6575, بالنسبة لك ل من الذكاء 
والتحصيل ذات دلالة عند أقل من ٠ ,.٠١1١‏ مما يشير إلى صدقها وتمييزها بين 


هاتين الفئتين. 
د - طربقة معاملات الارتباط 


تعتبر طريقة معاملات الارتباط من أدق الطرق المعروفة لحساب الصدق 
ويسمى الصدق الناتج عن استخدام هذه الطريقة بالصدق التجريبيء وبحسساب 
معاملات الارتباط بين درجات الطلاب على كل من مقابييس تقدير الخصائص 
السلوكية كما حددها المدرسون وبين درجاتهم على الاختبارات التالية: 
© اختبار المصفوفات المتتابعة. 
> امتحان شهادة الكفاءة المتوسطة. 
© الاختبارات النصفية بالمرحلة الثانوية. 
وكانت نتائج معاملات الارتباط على النحو الذي يوضحه الجدول التالي: 


5ه 


القيمة التنبنية للقايبس تقدير الخصائصس 


جدول رقم (7) 
يوضح معاملات ارتباط درجات مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا بكل 
من درجات اختبارات المصفوفات والكفاءة والنصفية ن - /ا/ا؟ 


تق معاملات الارتباط درجات اختبارات : 








ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 


©>أن جميع معاملات ارتباط درجات مقاييس تقدير الخصائص السلوكية 
للمتفوقين عقليا بكل من درجات اختبارات المصفوفات المتتابعة والكفاءة (الشهادة 
الإعدادية) ودرجات الاختبارات النصفية ذات دلالة إحصائية عند مستوى ١٠,٠6١١‏ 

© أن معاملات ارتباط درجات المقاييس بدرجات الاختبارات النصفية ههي 
أعلى معاملات الارتباطء وهذا يرجع إلى أن معرفة المدرسين لخصائص الطلاب 
أكثر دقة... ومن ثم يمكن استنتاج أن مقاييس التقدير على درجة عالية من الصدق 
الأمر الذي يمكن معه الاطمئنان إلى استخدمها في هذه الدراسة وغيرها من 
الدراسات. 


ب - الصدق العاملى: 
يعتمد هذا النوع من الصدق على منهج التحليل العاملى الذي يقوم على تحليلى 
مصفوفة معاملات الارتباط بين الفقرات التي تكون كل مقياس من المقاييس الأربعة 
من أجل الوصول إلى العوامل التي أدت إلى إيجاد هذه المعاملات؛ وكانت تشبعات 
فقرات تلك المقاييس على النحو الذي يوضحه الجدول التالي: 


سب دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 


جدول رقم (8) يوضح | التشبعات العاملية للفقرات بالخصائص السلوكية 
1 التي تقيسها . حت التقدير و دلالاتها._ 
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القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصائص 

السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 

وبتضم من هذا الجدول ما بلي: 

> أن فقرات مقاييس التقدير الأربعة مشبعة تشبعا عاليا ذا دلالة بالعامل العام الذي 
يقيسه كل منها وهسى: الخصائص السلوكية ل : الفعلم., الدائعية. 
الابتكاربة. القبادة حيث تراوحت هذه التشبعات بين /ا©5,٠‏ . 5ثملا,٠‏ 


> أن النسب المئوية التي تمثلها هذه العوامل في التباين الكلى تترواح بين 9681١,‏ 
للدافعية ١٠٠5اللتعلم‏ » وأن قيمة ال 841:1185/, 8161118 تترواح بين 5,35١‏ 
للدافعية » 9,557 للتعلم؛ ومعنى ذلك أن العوامل التي تمثل هذه الخصائص 
السلوكية عوامل أحادية وذات صدق عاملي جيد. 

سابعا: ثبات المقابيس في الدراسة الأساسبة: 
تم إيجاد ثبات مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا كما حددههما 
المدرسون باستخدام الطرق التالية : 
١‏ - طربقة الاتساق الداخلي: 002515162 12161221 


وتعتمد فكرة هذه الطريقة على مدى ارتباط فقرات المقياس أو وحداته مع 
بعضها البعض داخل المقياس (التماسك الداخلي ) وكذلك ارتباط كل فقرة بالدرجة 
الكلية للمقياس ككل.(١)‏ ومن المسلم به أن الاتساق الداخلي بين فقرات المقياس 
165 171618831 يتأثر بمصدرين من مصددر تباين الخطأ هما: أخطاء محتوى 
البنود وأخطاء عد تجانسها فكلما كانت الفقرات متجانسة فيما تقيس كلما كان 
الاتساق عاليا وبالتالي يرتفع معامل الثبات. 
ب - طويفنة التجزئة النصفية : لآ نامك 

من خلال تجزئة فقرات كل مقياس إلى نصفين النصف الأول للفقرات الفردية 

والنصف الثاني للفقرات الزوجية» تم إيجاد معامل الثبات» عن طريق ارتباط 
النصفين» داخل كل مقياس فرعى. 
ه - معادلة جتمان 011]02227): في هذه المعادلة يؤخذ في الاعتبار احتمال 
اختلاف تباين درجات النصف الأول الفقرات الفردية عن تباين درجات النصف 
الثاني (الفقرات الزوجية): 


)١(‏ مصفوفات معاملات ارتباط فقرات كل من مقاييس التقدير ييعضها البعض بملاحق البحث. 


سس ددراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





للع ؟_(١1-‏ 


معامل الثبات - ؟ ) -١‏ تباين درجات النصف الأول + تباين درجات النصف الثاني (' 
تباين درجات الاختبار ككل 


والجدول التالي يوضح ثبات مقاييس التقدير بالطرق المشار إليها. 
جدول رقم (5) 
يوضح معاملات ثبات مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا بطريقة 
الاتساق الداخلي. جتمان: التجزئة النصفية (ن - /الا؟ ) 


جتماز ا الدب 
| إعفيت اعفيت إعنيت اعندت | 





ا ا الات كلك 
ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 
أن معاملات ثبات مقاييس التقدير على درجة عالية من الثبات. 





القيمة التنبنية لمقابيس تقدير الخصائصس 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 


ننتائج الدراسة: 


الفرض الأول : 

"'تختلك متوسطات درجات الطلاب على اختبارات الذكاء (راقفن للمصفوئفات 
المتتابعة) باختلاك متوسطات درجاتهم على كل من مقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية للمتفئوقين عقليا كما بحددها المدرسون. " 

لاختبار هذا الفرض قام الباحث بإجراء تحليل التباين أحادى الاتجاه لكل من 
مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا كمتغيرات مستقلة والذكاء 
كمتغير تابع باستخدام الحزم الإحصائية 5855 لبرامج الحاسب الآلي عن طريق 
تقسيم الدرجات على المتغيرات المستقلة إلى ثلاث مجموعات على النحو التالي: 

الأولى > المتوسط + > واحد انحراف معياري. 

الثانية - المتوسط + < واحد انحراف معياري. 

الثالثة - المتوسط - > واحد انحراف معياري. 

والجدول التالي يوضح نتيجة تحليل التباين المشار إليه: 

جدول رقم )٠١(‏ يوضح نتائج تحليل في درجات الذكاء (اختبار المصفوفات 
كدي بين المجموعات المرتؤدة والمتوسطة والمنخفضة على مقاييب ا التقدير 


| | مصدر درجات امم مجمسوع | التباين الله 
المقاس* التهاين الحرية المربعات 
59 547 2 0# 
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مس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





وبتضم من الجدول اتسابق ما بِلَي: 

١‏ - أن جميع قيم (ف) ذات دلالة إحصائية عند أقل من ,٠.٠٠0١‏ ومعنى ذلك 
أن التباين بين المجموعات أكبر من التباين داخل المجموعات أي أن متوسطات 
درجات الطلاب على اختبار الذكاء (وافن للمصفوفات المتتابعة) تختلف باختلاف 
متوسطات دوجاتهم على مقابيس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا 
المشار إليها مما يمكن معه تقرير أن الفرض الأول قد تحقق. 

"-أن مفاييس تقدير الخصائص السلوكيبة للمتقوقين عقليا قد ميزت بوضوم 
وبكروق ذات دالة قي درجات الذكاء. كما يقاس باختبار المصفقوفات المتتابعة 
ببن المجموعات الثلاث مما بشبر إلى صدذها التنبؤّى. 

وافى ضوء ذلك بمكن تقربر أن مقايبس تقدبر الخصائص السلوكية المتقوقين 
عقليا المستخدمة في هذه الدراسة قد شملت معظم الخصائص السلوكبة التي 
أكدتها الدراسات والبحوذ والتي ترتبط ارتباطا دالا موجبا باختبارات الذكاء. وأن 
هذه الخصائص قخابلة للملاحظة والتقدبر بعركة المدرسين. وأنها على هذا النحو تعد 
أداة جيدة للتعرى المبكر على المتئوقين عقلياء ويمكن استخدامها في عمليتي 
التنبؤ11002ء1لع:2 والتسكين ]172ع2120. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء ما يتميز به المتفوقين عقليا من خصائص 
عقلية كشفت عنها الدراسات التي استخدمت الاختبارات العقلية .عومن هذه 
الخصائص أنهم ذوو قدرات عقلية متميزة وعالية» يحققون تفوقا في الطاقة العقلية 
وفى توظيف قدراتهم؛ ويحققون تفوقا تحصيليا على أقرانهم؛ لديهم ذاكقرة نشطة 
تحتفظ بالمعلومات لمدد أطولء لديهم إمكانات ابتكارية» لديهم قدرة غير عادية على 
القيادة» متعددو الميول والاهتمامات» يفضلون العمل مستقلين» يحتاجون إلى أقل 
توجيه ممكن من مدرسيهم .... الخ. 

وتتفق هذه النتائج مع الدراسات التي استخدمت الاختبارات العقلية كمتغيرات 
مستقلة وسمات الشخصية أو الخصائص السلوكية كمتغيرات تابعة» حيث يمكن في 
ضوء هذه النتائج استخدام درجات المدرسين على مقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية كمتغيرات مستقلة ودرجات الاختبارات العقلية كمتغيرات تابعة وهو ما 
هدفت إليه الدراسة الحالية من خلال تحقيق الفرض الأول. 


!مه 





القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 
الكرض الثاني: 

"تخئلف متوسطات حرجات الطلاب على اختبارات التحصبل الدراسي (الشعادة 
الإعدادية, الاختبارات النصفية) باختلافك متوسطات درجاتهم على مقابيس تقدبر 
الخصائص السلوكية للمتقوقين عقلبا كما بحددها المدرسون. " 

لاختبار هذا الفرض قام الباحث بإجراء تحليل التباين أحادى الاتجاه لكل من 
مقاييس تقدير الخصائص السلوكية المشار إليها وفقا لنفس الأسس التي أتبعت 
لاختبار الفرض الأول. والجدول التالي يوضح نتيجة تحليل التباين: 

جدول رقم )١١(‏ يوضح نتائج تحليل التباين في درجات اختبارات التحصيل 

الدراسي(التحصيل امتحان الشهادة الإعدادية) بين المجموعات: المرتفعة والمتوسطة 
والمنخفضة على مقاييس تقدير الخصائص السلوكية_ 


4" "552" 518" 
3 4" 00 ل 


قلقلل 


نكن لما 4ا007و* 
0/5" 554145 "4" 
م سد 
بين 04 5" إما وو 
داخل 0/5" يك الا 0 * 15 
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تابع جدول )١١(‏ يوضح نتائج تحليل التباين في درجات اختبارات التحصيل 
الدراسي (التحصيل في المرحلة الثانوية) بد بين المجموعات المرتفعة والمتوسطة والمنخفضة 
على مقاييس تقدير الخصائص الخصائص السلوكية 
















بين كمعءه"_ تفيل 
داخل 4+" #4لاههم "١‏ كلاو ؟ 
انعد انلكا الداااة اكاك 
ارك ليلق ١٠١689‏ 45 * 
5-5 4 /ا" 5184١‏ ١5كمم‏ 
اللممتاا اللقنةا افالخ 111101 
بين ١55951١ ١‏ هه14 
داخل 4" 1ك" "5 66م 
عه سه سس اك 
داخل 4" كءدة 5.5 ١641م‏ 
» جميع قيم (ف) دالة عند أقل من ٠‏ 01., لصالح المستوى الأكبر. . 
ويتضصح من الجدول(١١)‏ أن جميع قيم (ف ) ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
أقل من »,٠٠١‏ ومعنى ذلك أن متوسطات درجات الطلاب على الاختبارات 
التحصيلية (الكفاءة المتوسطة أو الإعدادية» الاختبارات النصفية بالمرحلة الثائنوية) 
عقليا كما يحددها المدرسون؛ مما يمكن معه تقرير . أن الفرض الثاني أيضا قد 
موص . 
أى أن مقابيس التقدير قد ميزت بوضوم وبفروق دالة بين المستويات 
المختلفة للتحصبل الدراسي أبا كانت طبيعة الاختبارات التحصيلية المستخدمة في 
أنياسه., مما يمكن في ضوئه الاطمئنان إلى الصدق التنبؤى لمقابييس التفدير المشار 









إلهها. 








القيمة التنيئية مقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقلبا 


الفرض الثالث: 


"ترتبط الخصائص السلوكية للمتفوقين عقلبا المتعلقة ب : التعلم, 
الدافعية, الابتكارية, القبادة ببعضها البعض ارتباطات دالة موجبة. " 


لاختبار هذا الفرض قام الباحث بإيجاد معاملات الارتباط بين درجات طلاب 
العينة على مقاييس التقدير الأربعة: التعلم. الدافعية. الابتكارية., القيادة » 
ببعضها البعض. 
والجدول التالي يوضح نتيجة معاملات الارتباط. 
جدول رقم (؟١)‏ يوضح معاملات ارتباط مقاييس تقدير الخصائص السلوكية 
للمتفوقين عقليا ببعضها البعض ودلالاتها الإحصائية » ن - ١/10‏ 


مقياس التقديد | التعلول | | الدافعية ف | الابتكارية ك | القيادة ق | 






الدافعية ف 1.156 
الابتكارية ك ‏ 1.66 
القيادة ىق 1.12 








ويتضح من هذا الجدول أن جميع الارتباطات عالية وموجبة وذات دلالة» مما 
يشير إلى تحقيق هذا الفرضء ومعنى ذلك أن مقاييس تقدير الخصائص الس لوكية 
للمتفوقين عقليا تمثل مجموعات من الخصائص السلوكية غير المستقلة نسبيا. 

ويمكن تفسير ذلك في ضوء طبيعة التفوق العقلي والمتفوقين عقليا فهم يملكون 
الكثير من الخصائص السلوكية التي تناولتها مقاييس التقدير وأن هذه الخصائص 

فهم أكثر حبا للاستطلاع ولديهم الذاكرة النشفطة والفعالة التي تحتفظ 
بالمعلومات لمدد أطولء؛ ذوو قدرات عقلية متميزة (خصائص التعلم). 

وفى نفس الوقت لديهم القدرة على ممارسة العمل بحيوية» وإتقان» وتميزء 
ويهتمون بكيفية عمل الأشياء؛ ويفضلون العمل مستقلين» ومتحمسين لأفكارهم 
(خصائص الدائعية) . 
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وهم مع ذلك يطلقون الكثير من الأفكار الجديدة وأكثر حساسية للمشكلات 
قادرون على إيجاد حلول ابتكارية للمشكلات؛ وإحداث التكامل بين الأفكار وتقويمها 
وإعادة صياغتهاء'متعددو الميول والهوايات والاهتمامات (خصائص الابتكارية) . 
وفى نفس الوقت لديهم قدرة غير عادية على القيادة وذوى شخصيات محبوبة 
ويملكون خصائص اجتماعية مرغوبة ويتحملون المسئولية جيداء وأكثر ثقة بأنفسهم 
(خصائص القبادة ). 
إتقان بين العديد من الدراسات التي استخدمت عينات مختئلفة وإجراءات مختلفة وفى 
فترات زمنية مختلفة على وجود هذه الخصائص لدى المتفوقين عقليا بشكل يعكس 
ارتباطها ببعضها البعض أكثر مما يعكس استقلالها النسبي. 
ومن هذه الدراسات: 
67 :1951 ,717111 ,1959 :1974 ,معل0 ي ممصوع 1 :1925 ,مقصرعء 1 
10 :65 ,2310 1963 ,ماأأعنارآ :1962 ,ومكيعاءة[ لمة 15[ع2ا6 0 
رع 101122 1971 ر5ع1533 :1970 ,معدظ عى (2813016 و1965 رعع101 يى 
1971 ,3 1971 ,0019730 1970 
وغيرها من الدراسات. 
ولعل هذا يفسر كبر حجم النسب المئوية للعوامل الأحادية التي تمثل هذه 
الخصائص في التباين الكلى: 
(التعلم 9٠٠١‏ 
(الدائعية )9011١1‏ 
(الابتكارية آء ) 
(القيادة م 


من ناحية وارتباط هذه العوامل ببعضها البعضص ارتباطات موجبة دالة من 
ناحية أخرى. 








القيمة التنبنية لمقاييس تقدير الخصائصس 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 

الكقرض الرابع: 
بالتحصيل الدراسي (المعد) أكبر من القيمة التنبئية لاختبار الذكاء (راقن 
للمصفوفات المتتابعة) بالتحصبل الدراسهي 

للتحقق من هذا الفرض قام الباحث باستخدام أسلوب تحليل الانحدار المتعدد 

0 711111016 لمقاييس تقدير الخصائص السلوكية الأربعة كل على حدة 
؛ ومقارنة القيمة التنبئية لكل منها كمغيرات مستقلة بالتحصيل الدراسي كمتغير تابع 
كمتغير تابع. والجدول التالي يوضح نتيجة هذه المقارنة. 

جدول رقم )١7(‏ يوضح مقارنة القيمة التنبئية لمقاييس الخصائص السلوكية للمتفوقين 
عقليا بالقيمة التنبئية لاختبار المصفوفات المتتابعة باعتبارها متغيرات مستقلة والتحصيل 


قيمة | 1114 
_ 2 


كن "١#‏ | لاه 
خصائص الدافعية #*؟امروم 
خصائص الابتكارية 1000 5 
خصائص القيادة ')10,آ1 الس تان 
المصفوفات المتتابعة1+111 ره" 
(الذكاء) 





ويتضح من هذا الجدول ما بلى: 
##دلالة القيمة التنبئية لجميع المتغيرات المستقلة بالتحصيل الدراسي 
كمتغير تابع حيث تراوحت قيم (ف) بين57,1171 (خصائص التعلم). ؟١5,”07١‏ 
(الذكاء كما يقاس باختبار المصفوفات المتتابعة). 
6 أن معادلات التنبؤ بالتحصيل الدراسي تأخذ الصيغ التالية: 
5 + )1 2.592 11نم 
3 - )11 2.31 - 0111نم 
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4 + )عاط 2.271 0011نم 
9 ++ )(آ1آ 2.569 - 0011نم 
2 + 1111 5.920 - 111نم 
##أن جميع قيم (ف) التي تشير إلى دلالة القيم التنبئية لمقاييس تقدير 
الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا بالتحصيل الدراسي أكبر من قيمة (ف) التي تشير 
إلى دلالة القيمة التنبئية للذكاء كما يقاس باختبار المصفوفات المتتابعة بالتحصيل 
الدراسي.الأمر الذي يشير إلى تحقق الفرض الرابع. 
ومعنى ذلكأن مقابيس تقدبر الخصائص السلوكية للمتذوقين عقليا التي 
أعدها الباحذث ذات صدق تفبوّوجبد.ء مما بمكن من استخدامها في التنبؤ بالتحصيل 
الدراسي. 
ويمكن تفسير ذلك في ضوء أن الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا المتعلقفة 
بالتعلم والدافعية والابتكارية والقيادة تعبر عن نفسها بشكل متواتر داخل الفصلء» 
وتظهر في مختلف المواقف مما يمكن المدرسين من تقدير هذه الخصائص تقديرا 
أكثر دقة في حين أن الدرجة التي يحققها الطالب على اختبار المصفوفات تعتمد 
جزئيا على متغيرات موقف واحد هو الموقف الاختبارى. 
كما يمكن تفسير ذلك أيضا في ضوء أن المدرسين ربما يصدرون أحكامهم أو 
تقديراتهم للخصائص السلوكية في ضوء تأثرهم بالإنجاز التحصيلى للطلاب مما 
يجعل هذا التقدير مقترنا بهذا الإنجاز. 
على أن الباحث يتحفظ هنا في قبول هذا التفسير نتيجة لأن المحك التحصيلى 
المستخدم لاحق لتقديرات المدرسين للخصائص السلوكية لطلاب العينة» مما يجعل 
الباحث أكثر قبولا للتفسير الأولء إلا إذا قبلنا افتراض أن التحصيل يعتمد على 
خصائص سلوكية وانفعالية تتميز بالثبات النسبي لدى الفرد. 
ويؤيد صحة هذا الافتراض ارتباط التحصيل كما يقاس بالمجموع الكلى 
للدرجات في اختبار الشهادة الإعدادية بالمجموع الكلى لدرجات الطلاب في 
الاختبارات النصفية ارتباطا عاليا بلغ .٠,7١5‏ 
وتئشفق هذه النتتائج مع نتائج دراسات كلل 
مسسن::51131)11,1977:06631,1976 ,1210112111 :32,1966 لزع لط 01111,1964:5آ 
.7 ,116 ,1976 برطعدالة/الا 








القيمة التنبنية لمقاييس تقدير الخصائص 
السلوكية في ا لكشف عن المتفوقين عققليا 


التطبيقات التربوية لنتائج هذه الدراسسة : 


قفي ضوء النتائج الني توصلت اليهافذه الدراسة بمكن تقرير 
التطبيقات التربوية التالية: 


*# أنه يمكن الاعتماد على تقديرات المدرسين للخصائص السلوكية 
للمتفوقين عقليا المتعلقة بالتعلم والدائعية الابتكارية والقيادة في الكشف 
المبكر عن المتفوقين عقليا من الطلاب. 

أنه يمكن زيادة فعالية إجراءات الكشف المبكر عن المتفوقين عقليا 
باستخدام مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا إلى جانب 
الإجراءات التقليدية المتمثلة في استخدام الاختبارات العقلية (الذكاء والاستعدادات) 
وكذا اختبارات التحصيل. 

# أن الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا ترتبط ببعضها البعض 
ارتباطات عالية تتراوح بين 0,5454: 8578, مما يشير إلى أنها خصائص سلوكية 
غير مستقلة نسبيا وهذا معناه أنه يمكن الكشف عن المتفوقين عقليا باستخدام أى 
مقياس فرعى من مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا المتعلقة 
بالتعلم والدافعية والقيادة. 

نقاط بحثية تثيرها نتائج الدراسة الحالبة : 


في ضوء نتائج هذه الدراسة وغيرها من الدراسات والبحوث السابقة يمكسن 
اقتراح النقاط البحثية التالية: 

القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا التي 
أعدها الباحث كما يحددها الأباء. 

# الارتباطات البينية لمقاييس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا - 
التي أعدها الباحث - باختبارات الذكاء التقليدية "وكسلر" - 'بينيه". 

العلاقة بين درجات مقياس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا 
المتعلقة بالابتكارية واختبارات القدرة على التفكير الابتكارى 'تورانس" 2 
"جيلفورد. بإ 
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.50 -408 (5) 29 


801126108 01 م1181 .ل116ئع عط .10/7 رعوع 280 لل .ل ,تعطع 112 0-.10 
-1966,36,37 بطعنوءوع11 


10231أمع8:2 01 '(108أم0طء:1ز25 ع1" ...لآ رععنزه1 ع .)كل ,0ه150ئئة0-.11 
.5 رؤ5وة1م 100210 نعلره؟ بتع ل8 بمععل 1 ئطن 


61 13 المعصعلنل بعطعمدعء1' 01 لإعدعناععف" .0 ,نوع -.12 
لع0111 "ع1 نأمرعانا عطآ1' 1ه بسو زبع8 ف :مدعل 11لطن 01260 7المباعة 1 اعامآ1 
489 -478 ,1976,20 ملإاتع 021 لاقت 





القيمة التنبئية مقاييس تقدير الخصانص 
سسب ب سح إللزوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 


50ج ذ5وع0طل»6116 01 عتتاأهد عغط1" .1.ل ,مقاائنا ع ./1لا.ل ر,واعجاءع0 -.13 
01 ع1ه800 ل0قدآط لجمعء5 (.80) رودع139' .1 هص[ "011160 غطا 1ه مملأوعنل8 
1210ل ممعائتعسم .731 -689 .مم ,1973 ,و8متطعدع!' ده لطلعروعوع]] 
, ,لا311]آ 11 لمقخ]ا رمه 1اهء0ذ5مة اأعروءوع ]1 

6 الأعاض] لقمة 7إااكلادع نا" .2.17 ,ممكاعة1[ ي .1.17 ,واعجاء0-.14 
2 مولوع7/111ا مذم1 :عارمل" برعلح 


لدعاع010طء:259 .لإا اللادع1) 01 لإلنااك لمعتع10مطء2592 ...5 ,مصقام)-.15 
.65 -548 ,660 ,1963 ,سناع 1اناظ 


علدلا بععاة .لعامعلةا عغطا قم طعنوعوع1" .آ.10 ,ع عء5ل0010 -.16 
,لآ111511ملآ 12طلن1[من) رععء011ن) «ورعطعوع]' 


للأئطء 011160 يع الأوعك عتاومعع8 مععل للطكء عمرهد نإط/الا ).ل ه001 -.17 
(6) .48 -42 (1) 15 ,1971 .لإاهع11ة 01 


:7011 بتاع[ .عع 12216111862 11111131 01 2211116 ع1" .28.ل ,01011010 -.18 
7 111 -377 1 11 


1012011010 320 ,10033 ,لاهلتعاوع 7 :لإا االاوعء 0" .2.ل ,ل111010نا-.19 
.14 -3 ,1 ,1966 ,101تقطع8 عتالأوعك 01 01111131 ل 


لقمه10امعناله تتأعطا 220 ,لإا االاوعتن ,بععوعع ]1 [1اعام1" ..[,01011101:0-.20 
1111115١‏ 


21201 لمج 2310 أقطا 5زماعة؟" .1968 ,ممهصظا ,1 :معع101 5202-.21 

.(ه) .392 -380 ,63 ,1962 ,رل1معع8 عىع116مه ‏ 5تعطعوع 1‏ لإ االللاومعه0 

.(6) .90 -687 ,1962 ملإلتعامة 00 .لللطء 01110 .لزاالالاهعىن 101 119[ [أمعامط 
.54 -444 ,ذ ,1950 ,أذأع010طء:1ز25 دارع لمث .'[1 11و01 


75 165 ذه دع اتاععم15عم :117 طعتدعدع: لدع 1اطا8 ."1.لة ,15355 -.22 
تأعناعاقاطء8 عغطا دهز ل216ع57 35 1005أنل[ه5 ع05511م لنة ,لعاللع عط 1ه 
4 -175 ,(3) 14 ,1971 بلإاتعامة 0 للالطن) لع0111 


لاالقناعع | اعام]ا 1ه دم1اهء 1 1اأمعل1 لإلمد" ممكصاط180 0مة رمدعل[ء13 -.23 

01 .لالمنا ,م0100 طاعنوعوع1 امعصممماءتع12 للنطن) "معرلللطن ل0ع26ةل0م 

ع 01 002هعء10م )00‏ لقناممةث غطأا غ2 لعلمودع:م 67م3م ,لماع صتطكة/11 
7 111ةن) ,مقة01آ مقك .دع ىل1 نطن) 011160) 101 12]101ع50كم أهده1 )2لا 


المعققم مضه 75عطعدء1 01 5دع مع لالاعع 811" .ل.ل ,005ع132-.24 
"5اعلاعآ 522001 01 ورم:تاأعصضبيظ ده كه وعنلل1اطن) 01160 01 0م 1أوء11أمعل1 
-140 ,8 ,1971 .5أممطءة عطا صا نإع10مطءلاوم 


سس ذراسات وبحوث في علم النفس ال مدراي ست سس سس مه 


لمة ععدء1لدط) :لللك 01460 عطا وستامعسلظ" .3 ,3معا12 -.25 
70110 غطاأه 0عمأرعدع:م تعهدم .117928 80 ".شف.ذ. لا عطا دزا عكممموع] 
1 ,562160561 ,520082ماآ ,لع ادع 121" لمة 01160 عطا جه عمعمععيع 1م00 


نم1 اامتكهةة1 نعل لتطة) أمده ع2 105أد12ال8 .شاد كأرك1 -.26 
0 ,81111111 


-)كا/ال! عطا 01 لداع تنعاها" 11.11 ,روسمدذرعلمذ ع ,.لآ ,ع01712021[ -.27 

لت11ةن) 01 «8متلمستسمعاء2آ1 101 علهع5 مقمصائد1آ1 -1[انجمعظ عط لصه 1 

لقدهتامميعاما لدعمعق غطا )2 لعامعدع:م تعمدم .139140 80 "امع ررععهام 
77 ولأكمم ,متام 00017 


10231أمع85 (80) مسنانا .امآ مآ مععل[تطن 01160: آلآ ,مأاعند[ -.28 
003 له أكما/اا 3820 اأتقطاعمتة] ,11ه10] علعهمل؟ جع ال.و[ممطء5 عطا مز مععل 1ئطة 


مه 01160 فط 01 121025 1امعل1 عط" .شظ ,127502ائ343 -.29 

,500015 01 أه611216506م51 لإأقنامه 2تلطوء7 عط آه عع تاه ".لعامعله1' 

,.711ل1لطء 2[1همتامعع:8 .لعاقاع عط 1ه صمن1ادء 6 تأمعل1 عطا م1 د5عنبروة1" .1974 
(3) .16 -13 ,(1) 33 ,1966 


1 ]0 165 1!أطج عط1" .84.7 ,رعمعدء5 ي .فل ,3432153500 -.30 
.لك -8 .هلظ رظ و5ع21ع5 ,1967 يشخطالل رومع ل[لطء أهمه1أمععء +10 اأعمناك عذل' 


فلا11 ,ل.ل8) ألعقطء مدن ملآ مآ" لمعمل[ لطت ل0ع111 0" .0.)0)ردة111 -.31 
4 ,رلزع11/الا مطهل عامل عجعا8 (لع 200) بزع 10متاعلؤزوم ل1للاء 01 


ل ناأء10(6م طأناملز لعامع21) ع1" 84.1 رعجء2500105 .11].خ, 235501 -.32 
-223 ,28 ,1962 رمع011101) [2ده1امعء<8 .1962 011مع:1 5وع1081م 


ها مععللاقطء 811160 ومادعءعمآ" ./لا.ل ,طععاظ كي ./0.1) ,مأمموء2 -.33 
بلعل 1لطن) لهقمه1امعع:8 كلمطاعء18/4 01 هناد منرم فخ :5050015 طعاط :210لال 
.04 -300 ,25 ,1959 


تعطعوع1" .0.1/1 وللقطه اله يي .2.1 ,ولمقططتاعمة1] ,.ك.ل ,ألالاجمع8 -.34 
(81019) ,1971 ممععلائطء 021م تاوعد أدعل 1د 1102عمناذ 01 105أه 1 لأمعل1 
.214 -211 .مم 


01 11011ه12! 1أضعل1 ما دعطعدمعممم 1570" [1مارطا تسددع .ل,1!1لاجدع]-.35 
512-18 ,43 ,1977 ,معفل لنطن) لأهممنامعععاط "سوأدمع ل ناد 01160 


اخمع مم0 ل تعطعمدع1' لمه 9 االاوع 0" .نآ رمعكلءاق] ع .11.16 ,1ل15:0 -.36 
أدء1ع010طعئزى5م متعاوء177 عطا 01 وستاعء384 أدناصمة غطا )أ لعأدعوع:م عع6م3م 
,انمه ,13 0م0211 ,5عاعع صم 5م[ .2160 5501م 





القيمة التنبنية لمقاييس تقدير الخصائص 
”0 إللرركية في الكشف عن المتفوقين عقليا 


65 10 1أع302103 15لا لاكما لاأعجوعوعء: 4" .ذكذ بلقططمعغطذ -.37 
1031 2عنالء 115 5عاعء511:2 :رم لاأدعسلء لدأععم5 (ز.مطا0)) عتعطمء | 1ز/ملا م8 م1" 
11 أإأعمنامئ) عط 01 عمللاعع عطا أده ل0عمامعدع1م 61م32م ‏ .ؤ5وع1م210 

66 ,اتتف ,022203 ,مأاصمعه1' رمع ىل 1تتاء [دممتامعععجآ 


30 لقاصع14 .01.1 :كلاامعع 01 5001645 عتأعمء0" .لمآ ,مقصرع]' -.38 
لأ لوقع 16لا 010 أصداك:. معتلللطء لعالزع لمدذكتامطا 2 01 ذألهةن ‏ لمعزتكنؤام 
وطوع121 


أضعلة] 10021امعءئ< 01 ]2ع20ع010138ع2 320 01509762[7 ع390."11 
و2300 -221 ,9 ,1954 ,أواعه10مطء:9ز5 6712م 


701 :5لالضعع 01 500165 دعتاعدرع6)" .1/1.11 رمعل عي .384 .هآ رمقطرع1”' -.40 

1511ع ملآ 51221010 :0211101013) ,5321010 .من 5تامئع لللطء لعغاألأع ع1" .4 

أ منامعع 11160ع ع1 5 8701 :5نالوعع 01 و5ع5]0101 عتأعمع0 .1947 رؤووع1م 
.959 رذوع1م 15117ء211لآ 51321010 :211101013) ,51321010 .10100111 


بتاع[3 .للقلطء لع11اع عطا 0010128 .ل رلقاة طلطاعءوع01) ع .0.1) ركقطمط1' -.41 
.6 ,©0115 1132010121 :011لا 


طاأعمقعوع] أقط/الا :ندمم2دك35كء غطا صا والكلاوءءل)" .ط.8 رع20ة1051' -.42 
102010021 .).0آ ,لماأقمتطعهة1؟ .132593 .ل8 .تعطعوعء1 عطا 0) 5395 
7 550131101 18010121105 


لاا الالأدعق 01 116125هم عل ناتاه" .0.)0آ ,قالطا ع .مط ,ع 105300 -.43 
-53 ,(2) 10 ,1966 ,لإ[قع2ة 00 للقت 011160 .15متمعد [0مظع5 علط 0م116اع 
57 


011لا 12377[ .:135510020ك عط م1 لمعمل قط 1160" ,ط,ظا رععة1011 -.44 
.(ط) .1965 رصق][تدوعد34 


,15 11ن) 00صتتع[قتط8 .أمعلها علاناوع 0 0010138" .ط8 ,ع0 10113 -.45 
أضع 21 علالاهعك 320 ومتاوء1" (3) 1962 ,الفط ععتاأمعءط :وعورعل ‏ بجواح 
(6) ,11 -7 ,(1) 20 ,1962 .متطدتعلدعآ أمممنادءع 800 


5 لع 1دع5ع] أقط/الا :5أاصع 510 لعادع 1ة1' لصد 18.")011160. 1رة1 1 -.46 
و. ).لآ ممع قتطكة/1/1 مم لأتأعوومخ 1[قمه ندعل 1[همم 1د لارتعطعدء1 عط ما 
,1978 


لمة كغ1أذترعاءة تقطن" شآ ,و:عاعءع8 لمه ‏ 8ط ,ث16أنا1-.47 
0.0[ ,لماع صتطكد/1لا .كأضعلناد لعأدعلة1” مه 01160 01 ممنادء 1 تامعءل1 
.0121101,1980ذهمثم لنامنأقك نل 21م10ة ]1 





سسب دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي | سس سس سس 
ضوع لع مهم "أدعلد!' أنامطخ 116 5لا للع1' قاوع1" ,11 ,رطعولاه117 -.48 
,63 -57 ,64 ,1976 ,أنتامع 51 


1م 10م 101 21 لامقطط ذأ :51110221 01160 عط" (ر.سصطء) .77.5 ,10ة/173-.49 
2 مولقهه80 مومنأدعتلط ا[ممماعع؟1 متعطانه50 تتأمدائه .أمعصس ؟0: ملز 


01 10621152201028 101 5]10115ع511858" .ل) رعناع 1024 عل ,.ث.0 ,لامكاة177 -.50 
851121011[ عل[أطنام 01 المعساردمع2آ عنواذ "كاصعلناذ لعأمعلةطآ' لمد 011160 
7 .نع ,1975 ,03201123 طاءملة رطواع 131 


.63 .10.0 رلماوم8 ".0 1لطن) 011160 عط1" .2 ,ا -.51 








القيمة التنبئية لمقاييس تقدير الخصانص 
السلوكية في الكشف عن المتفوقين عقليا 


ملاحق الدراسة 


مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للمتفوقين عقليا' 


إعسداد الدكقور 
فتحي مصطفى الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس الستربوي 
كلية التربية . جامعة المنصورة 


١ 41 


'" يمكن الحصول على هذه المقاييس من دار النشر للجامعات 4 ١‏ عمارات العبور شقة 
4 شارع صلاح سالم ٠»‏ القاهرة. أو من المؤلف. ( نقحت المقاييس واعدت معاييرها 
.))١956‏ 





بعض أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني بسسه 





الفصل التالث عغعر 


بعض أبعاد المجال المعرني والمجال الوجداني 
المرتبطة بأسلوبي: الاندفاع. التروي 
والاعتماد. الاستقلال عن المجال 
لدى طلاب الجامعة 
ردراسة تطيلية مقارقة)' 


إعسداد الدكتور 
فتحي مصطفي الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي 
كلية التربية - جامعة المنصورة 


)١(‏ نشر هذا البحث بمجلة كلية التربية بدمياط - جامعة المنصورة » الجزء الأول» 
العدد الرابع » ١585‏ . 





بعض أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني بس 





الفصل الثالث عشسر 
بعض أبعاد المجال المعرني والمجال الوجداني المرتبطة 
بأسلوبي الاندفاع التروي والاعتماد الاستقلال عن المجال 
لدى طلاب المرحلة الجامعية 


مقدمة 
لا مشكلة الدراسة 
ل أهمية الدراسة 
ل أهداف الدراسة 
ل المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في الدراسة 
# أبعاد المجال المعرفي * أبعاد المجال الوجداني 


* أسلوب الاعتماد/الاستقلال ‏ # الاعتماد على المجال 
# الاندفاع/ التروي ## الذكاء # القدرات العقلية الأولية 
* مستوى الطموح 7# سمات الشخصية 2# الميول المهنية 
0 الإطار النظري والدراسات والبحوث السابقة 
0 فروض الدراسة 
ل منهج الدراسة وإجراءاتها 
أ- العينة ب -الأدوات المستخدمة في الدراسة 
لا نتائج الدراسة ومناقشتها 
ل التطبيقات التربوية لنتائج الدراسة 
لا المراجع 








بعض أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني بس 





بعض أبعاد المجال المعرني والمجال الوجداني المرتبطة 
بأسلوبي: الاندفاع. التروي والاعتماد. الاستقلال عن المجال 
لدى طلاب الجامعهة 


لي 


مقدمة 

حظيت العلاقة بين الأساليب المعرفية 519/165 008211196) وبين أبعاد 
المجال المعرفي باهتمام الكثير من الدراسات والبحوث على افتراض مؤداه أن 
الأساليب المعرفية يمكن أن تفسر الفروق الفردية في العمليات المعرفية. وفي 
ضوء هذا الافتراض أجريت دراسات وبحوث تناولت علاقة بعض الأساليب 
المعرفية وخاصة أسلوبي الاعتماد / الاستقلال عن المجالء الإيقاع المعرفي 
0مزتاءعغ ")لمع 00) الاندفاع / التروي ببعض أبعاد المجال المعرفي كالذكاء 
والقدرات العقلية ع[©810 :1973 ,55نا8 ع ملمط210 :41.,1974 © ,نعووء84 
1 ,كلع8123 فى 185128 1976 والقدرة العقلية العامة ,140821,1971 
8 ,انالك ؟ 12نالوناث وذاكرة التعرف [هع516 1973 ,[ه ]© 
والأنشطة المعرفية المرتبطة بالتعليم مثل القراءة والمهارات اللفظية وتوظيف 
الذاكرة» الاستدلال الاستقرائي والقدرة الرياضية» القدرة المكانية يي 15010158الل 
همه والأداء المدرسي 3465561,1976 واسترجاع المعلومات البصرية 
1 ,51111111615 وعمليات الاستدلال 1982 ,8ق8:002101 الانتباه والذاكرة 
7 ,11111615 على 1139065. 

إلا أن نتائج هذه الدراسات كانت غير متسقة ومتعارضة في تفسيرها للفروق 
الفردية في العمليات المعرفية » فبعضها يرى أن الذكاء والقدرة العقلية العامة 
يرتبطان على نحو موجب ببعدي التروي والاستقلال عن المجال :1971 ,120882 
3 وناظ ع لاتحم[ :1971 ,عاع813 يي وعاوظ. 

بينما يرى البعض الآخر أن العلاقة بين القدرة العقلية العامة والأسلوب 
المعرفي محل تساؤل وأنها - إن وجدت فهي صغيرة إلي الحد الذي يفقدها أية 
دلالة عملية 1978 ,1551112اى 2 551112نالك » كما يرى الباحتان أن الأسلوب 


بسب دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي ١‏ سسسب 


المعرفي يبدو مستقلا استقلالا نسبيا عن القدرة العقلية العامة علي حين يقترح 
1 10838 ضبط الذكاء عند دراسة العلاقة بين الأساليب المعرفية 
والمتغيرات الأخرى. 

ولما كانت هناك دلالات مطردة على أن الأساليب المعرفية تعكس التفاعل 
بين أبعاد المجال المعرفي وأبعاد المجال الوجداني 1969 ,51861 2 000) إلي حد 
أن البعض يصف هذا المفهوم في ضوء تاثره بعوامل الدافعية والشخصية 
6 ,6129 ,1965 ,1ل2لهة1 350 عقل16أناآ ,1320 )5321055. كما يرون أن 
الأسلوب المعرفي يمثل نقطة التقاء أو مفترق طرق 050551030 لتوظيف المجال 
المعرفي والمجال الوجداني للفرد ء#لاتمعمهك عطا 5ع108؟5 5716 116 أ[مع 00 
1015102 عط 01 دسنه صمل ع لمازاءع311 له وفي ضوء ما تقدم فانه يتعين عدم 
إغفال أبعاد المجال الوجداني في علاقتها بالأساليب المعرفية. 

والواقع أن أبعاد المجال الوجداني قد أغفلت تماماء ولم تحظ باهتمام البلحثين» 
كما لوحظت ندرة الدراسات والبحوث التي تناولت هذه الأبعاد. 

وفي ضوء عدم اتساق نتائج الدراسات التي تناولت العلاقة بين الأساليب 
المعرفية وأبعاد المجال المعرفي » وفي ضوء إغفال هذه الدراسات لأبعاد المجال 
الوجداني» رغم تزايد الدلالات على تشبع الأساليب المعرفية ببعض أبعاد هذا 
المجال ... نشأت فكرة الدراسة الحالية. 


شكلة البحث 

# يختلف الأفراد في استجاباتهم للموقف المشكل وفي استقبال وإدراك 
ومعالجة المثيرات في المواقف الاختبارية أو المواقف الحياتية ومن المنفترض أن 
تتأثر هذه الاستجابات كما وكيفا بأبعاد المجال المعرفي للفرد» كما يفترض تأثر هذه 
الاستجابات أيضا بأبعاد المجال الوجداني. 

وتاخذ اختلافات الأفراد في الاستجابة للموقف المشكل أو للمواقف الاختبارية 
عدة أنماط أهمها: أن بعض الأفراد ينهون استجاباتهم للموقف الاختبارى - خاصة 
إذا كان موقوتا وقائم على الاختيار من متعدد - بسرعة مع الوقوع في نسبة أكبر 
من الأخطاءء وبعض الأفراد يستجيبون للموقف الاختبارى ببطء مع تحقيق نسبة 
أكبر من الاستجابات الصحيحة. وهناك نمط ثالث من الأفراد ينهون استجاباتهم 
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للموقف بسرعة مع تحقيق نسبة أكبر من الاستجابات الصحيحة:؛ وأما النمط الرابع 
فيستجيب للموقف ببطء مع نسبة أكبر من الاستجابات الخاطئة. 

وإذن فالأفراد يتمايزون في استجاباتهم للموقف المشكل أو الموقف الاختبارى 
ما بين الاندفاع 10151058م1951 (النمط الأول) والتروى 116116©1108(النمط الثاني)» 
والسرعة مع الدقة 200115816 1854 (النمط الثالث) والبطء مع الدقة أو مع الخطأ 
2؟ناء1120 51017 (النمط الرابع). 


ويمثل النمطين الأول والثاني طرفي الإيقاع المعرفي 0م62) 106 أمع0© 
للأفراد المندفعين 1015196©5م120» والأفراد المتروين 716411011965 أو طرفي 
أسلوب الاندفاع / التروي المعرفي. 

كما يختلف الأفراد في نزعتهم لاستقبال المجال المدرك ما بين النزعة 
التحليلية للمجال» أي التعامل مع الموضوعات المدركة كعناصر إدراكية: وبين 
النزعة الكلية أي التعامل مع الموضوعات المدركة كتنظيم كلى شامل للمجال. 
وبينما يسهل على بعض الأفزاد فصل الموضوعات المدركة كعناصر عن مجالها 
الإدراكي» يصعب ذلك على البعض الآخرء بحيث يظل الشكل أو عناصر 
الموضوعات المدركة أو الأرضية أو مجالها الإدراكي غير واضحة:» وإذن فالأفراد 
يتمايزون في استجاباتهم للموقف المشكل أو المثيرات المدركة ما بين الاستقلال 
عن المجال 120606206266 11610 والاعتماد على المجال ل161آ 
06062062 

وفي ضوء أن هذا المفهوم - الأسلوب المعرفي - يشير إلي الأبعاد النشئسية 
التي تقف خلف أسلوب الفرد المميز في اكتساب وتجهيز المعلومات ,6131118 1'1 
7 أو أنها طريقة الفرد المميزة في توظيف المعرفة ,86272 22 1620266 
7 وأنها مركبات من الاستعدادات المعرفية والوجدانية» أبو حطب .١987‏ 
وأنها خواص بنائية للنظام المعرفي للفرد 1984 ,71655101 الخ. 

في ضوء ذلك فانه يمكن افتراض اختلاف خصائص أبعاد المجال المعرفي 
والمجال الوجداني لدى المندفعين عنها لدى المتروين ويمثئل هذ المهور الأول 
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للدراسة ولدى المعتمدين على المجال عنها لدى المستقلين عنه ويمثل هذا المهوو 
الثاني للدراسة. 
ومن ناحية أخرى فان التحليل الدقيق للأسس النظرية لمختلف أبعاد الأساليب 

المعرفية يمكن أن يسفر عن وجود علاقات ارتباطية بينهاءوأنها ليست مستقلة كليسة 
عن بعضها البعض 197/8 ,5465561,1976:4501012 . يؤكد هذا ما انتهى إليه 
6 5511111نالل من أن التحليل العاملى لأربع من الأساليب المعرفية هي: 
البصري/الحركيء الاستقلال/الاعتماد /التروي/الاندفاع»الرتابة/ الشحذء قد أضفهر 
تشبع اختبارات الأساليب المعرفية الثلاثة الأول بعامل تحليل وتكامل العنفاصر 
البصرية؛ مما يشير إلي عدم استقلال الأساليب المعرفية عن بعضها البعض. 

يؤيد هذا 1987 ,8411161 ع 119265 حيث يريا أن الأطفال المتروين يغلب 
عليهم أن يكونوا مستقلين عن المجال. ويضيف الباحثان أن هذا الافتراض على حد 
علمهما لم يتناوله أحد بالدراسة والبحث. 

وفي ضوء ما تقدم فان السؤال الذي يفرض نفسه هو: هل تختلف خصائص 
أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني لدى المستقلين عن المجال عنها لدى 
المتروين ولدى المعتمدين على المجال عنها لدى المندفعين؟ ومن قم فإن هذا 
السؤال يمثل المحور الثالث لهذه الدراسة. 

نساولاآت الدرامعة : 

في ضوء ما تقدم تتمثل مشكلة الدراسة الحالية في محاولة الإجابة على 
التساولات التالية: 

تساؤلات المحور الأول : 
؛#هل يختلف التحصيل الدراسي في المتوسط لدى المندفعين عنه لدى المستروين 
بفروق ذات دلالة إحصائية؟ 
+#هل تختلف متوسطات درجات القدرات العقلية الأولية لدى المندفعين عنها لدى 
المتروين بفروق ذات دلالة إحصائية؟ 
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# هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الطموح بين المندفعين 
والمتروين؟ 
؟# هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في الميول المهنية : الميكانيكي » 
العملي. الحسابيء الأدبي. الخدمة الاجتماعية بين المندفعين والمتروين؟ 
*# هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في سمات الشخصية: الميل العصابى » 
الاكتفاء الذاتي» الإنطواع / الانبساط 2 السيطرة / الخضوع. الثقفة بالئنفس 2 
المشاركة الاجتماعية بين المندفعين والمتروين؟ 

تنساؤلات المحور الثاني : 


# هل يختلف التحصيل الدراسي في المتوسط لدى المعتمدين على المجال عنه 
لدى المستقلين عنه بفروق دالة إحصائية؟ 

# هل تختلف متوسطات القدرات العقلية الأولية في المتوسط لدى المعتمدين 
على المجال عنها لدى المستقلين عنه بفروق دالة احصائيا؟ 

# هل تختلف القدرة العقلية العامة (الذكاء ) لدى المعتمدين على المجال عنها 
لدى المستقلين عنه بفروق دالة احصائيا؟ 

*# هل يختلف مستوى الطموح في المتوسط لدى المعتمدين على المجال عنسه 
لدى المستقلين عنه بفروق دالة احصائيا؟ 

د هل تختلف الميول المهنية : الميكانيكي 3 العلمسي, الحسابى. الادذبى 3 
الخدمة الاجتماعية في المتوسط لدى المعتمدين على المجال عنه لدى المستقلين 
عنه بفروق دالة احصائيا؟ 

# هل تختلف سمات الشخصية©الميل العصابىء الاكتفاء الذاتي,الانبساط / 
الانطواء السيطرة / الخضوع., الثقفة بالنفس. المشاركة الاجتماعية) لدى 
المعتمدين على المجال عنها لدى المستقلين عنه بفروق دالة احصائيا؟ 
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نساؤلات المحور الثالث : 
# هل توجد فروق دالة احصائيا في التحصيل الدراسي بين المستقلين 
والمتروين من ناحية؛ وبين المعتمدين والمندفعين من ناحية أخرى؟ 
# هل توجد فروق دالة إحصائيا في القدرات العقلية الأولية بين المستقلين 
والمتروين من ناحية؛ وبين المعتمدين والمندفعين من ناحية أخرى؟ 

+ هل توجد فروق دالة إحصائيا في القدرة العقلية العامة بين المستقلين 
والمتروين من ناحية. وبين المعتمدين والمندفعين من ناحية أخرى؟ 

* هل توجد فروق دالة إحصائيا في مستوى الطموح بين المستقلين والمتروين 
من ناحية؛ وبين المعتمدين والمندفعين من ناحية أخرى؟ 

*# هل توجد فروق دالة إحصائيا في الميول المهنية: الميكانيكيء العلمسيء. 
الحسابي. الأدبي. الخدمة الاجتماعية بين المستقلين عن المجال والمتروين مسن 
ناحية وبين المعتمدين على المجال والمندفعين من ناحية أخرى؟ 

*# هل توجد فروق دالة إحصائيا في سمات الشخصية بين المستقلين والمتروين 
من ناحية؛ والمعتمدين والمندفعين من ناحية أخرى؟ 


أجمبة الدراسة : 
في ضوء مشكلة الدراسة والتساؤلات التي تقوم عليها تكتسب الدراسة 
الحالية أهميتها مما يلي: 


تعتبر قضية التأثيرات المتبادلة بين أبعاد المجال المعرفي وأبعاد المجال 
الوجداني والتفاعل بينهما في استقبال ومعالجة المثيرات أو المعلوأمات وتجهيز 
وإنتاج الاستجابات النهائية الملائمة للموقف المشكل من القضايا المحورية للاتجاأاه 
المعاصر لعلم النفس المعرفي الذي يركز على كلية السلوك» ومع ذلك فإن البحث 
في مجال الأساليب المعرفية لم يعط هذه القضية حقها من الاهتمام. 
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كما تكتسب هذه الدراسة أهميتها في ضوء تزايد الدلالاات على أهمية 
تأثير أبعاد المجال الوجداني على الأساليب المعرفية» ومن ثم تصبح فضية التمييز 
بين سعة الاستجابة على نحو ما يسمى بالأداء المميز أمر يحتاج إلي إعادة نظر. 

د كما تبدو أهمية هذه الدراسة في محاولتها إلقاء الضوء على طبييعة 
مكونات أسلوبي الاعتماد / الاستقلال» الاندفاع / التروي» ومدى ارتباط كل منهما 
بالآخر في ضوء وحدة الأساس التنظيرى لهماء في مرحلة عمرية تسسمح بثبات 
هذين الأسلوبين وتمايزهما أو تكاملهما وهى المرحلة الجامعية. 

# كما تكتسب هذه الدراسة أهميتها من الدراسات التي تناولت هذه 
المتغيرات 1987 ,1111161 عي 11:065] في علاقتها بأبعاد المجال الوجداني» وعدم 
اتساق نتائج الدراسات التي تناولت أبعاد المجال المعرفي؛ كما أن الفروض التي 
تسعى هذه الدراسة إلي التحقق منها تمثل أهمية بالغة على المستويين النخضري 
والتطبيقي في ضوء التناول الحالي للأساليب المعرفية من حيث تداخل هذه 
الأساليب وعدم ثبات تصنيفاتها. 

وأخيرا فإن هذه الدراسة تعد محاولة للتحقق من بعض الفروض التي يقوم 
عليها الاتجاه التكاملي في علم النفس القائم على منظومة العلاقة بين أبعاد المجال 

أجداف الدراعة 

اني ضوء مشكلة الدراسة وتساؤلاتها تتمثل أهداف الدراسة فبما بلي : 

# التعرف على مدى اختلاف أبعاد المجال المعرفي ممثلة في : 

© التحصيل الدراسي 

بت القدرات العقلية الأولية 

> القدرة العقلية العامة 

لدى المندفعين عنها لدى المتروين 

# التعرف على مدى اختلاف أبعاد المجال الوجداني ممثلة في : 
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© الميول المهنية:الميكانيكي» العلميء الحسابيء الأدبي:الخدمة الاجتماعية. 
© سمات الشخصية (الميل العصابىء الانبساط / الانطواء السيطرة / 
لدى المندفعين عنها لدى المتروين 

# التعرف على مدى اختلاف أبعاد المجال المعرفي لدى المندفعين عنها لدى 
المعتمدين على المجال؛ ولدى المتروين عنها لدى المستقلين عن المجال. 

# التعرف على مدى اختلاف أبعاد المجال الوجداني لدى المندفعين عنها 
لدى المعتمدين على المجال» ولدى المتروين عنها لدى المستقلين عن المجال ٠.‏ 

المقاهبم والمصطلحات المستخدمة كي الدراعة : 

أبعاد المجال المغرفي: يقصد بأبعاد المجال المعرفي في هذه الدراسة تنك 
المتغيرات أو التكوينات أو المفاهيم التي تنتمي إلي التنظيم العقلي والتي تقفاس 
بمقاييس الأداء الأقصى كالتحصيل الدراسي والقدرات العقلية الأولية والذكاء. 

أبعاد المجال الوجدافي: ويقصد بها تلك المتغيرات أو التكوينات أو المفاهيم 
الأداء المميز وهى هنا سمات الشخصية ومستوى الطموح والميول..الخ. 

أسلوب الاعتماد / الاستقلال 5© ععمءلدممعلما / ععمعلوعمعل ل1أعل. 

يشير أسلوب الاعتماد / الاستقلال عن المجال إللي طريقة إدراك الفسرد 
للمثيرات المدركة في علاقتها بالمجال الإدراكي لها أو مدى اعتماد الفرد في 
إدراكه للمثيرات على المجال الإدراكي لها. ويقاس هنا بدرجة الفرد على اختبار 
المكونات المستخدم في الدراسة. 

الاعتماد على المجال: انخفاض قدرة الفرد على إدراك المثيرات أو 
الموضوعات المدركة مستقلة عن مجالها الإدراكي أو صعوبة فصل محدداثت 
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المثيرات المدركة عن سياقها الإدراكي 1987 , 2411165 4# 113065 ويعتبر الفرد 
معتمدا على المجال إذا كانت درجاته على اختبار المكونات أقل من المتوسط. 

الاستقلال عن المجال: ارتفاع قدره الفرد على إدراك المشيرات أو 
الموضوعات المدركة مستقلة عن مجالها الإدراكي أو سهولة فصل محددات 
المثيرات المدركة عن سياقها الإدراكي ويعتبر الفرد مستقلا عن المجال اذا كانت 
درجاته على اختبار المكونات أكبر من المتوسط. 

الأندفاع / الخروي أو الإيقاع المغرفي: 05 دوأكانامص! /متاء5116]. 
يشير أسلوب الاندفاع / التروي إلي إيقاع الفرد في اختيار الاستجابة الصحيحة 
من بين البدائل المطروحة كحل للموقف المشكل 1977 , ع8 ف عع16206 . 

الأفدئام: سرعة الاستجابة لمثيرات الموقف المشكل مع ارتكاب عدد أكبر 
من الأخطاء. ويعتبر الفرد مندفعا إذا كان زمن أدائه للاختبار أقل من المتوسط مسع 
ارتكابه عدد من الأخطاء يزيد على المتوسط 811116:,1987 #2 1129265. 

التروي : بطء الاستجابة لمثيرات الموقف المشكل مع ارتكاب عدد أقل من 
الأخطاء ويعتبر الفرد مترويا إذا كان زمن أدائه على الاختبار يزيد على المتوسط 
مع ارتكاب عدد من الأخطاء يقل عن المتوسط. 
من أفراد العينة في الامتحان النهائي للثانوية العامة ويرمز له في هذه الدراسة 
بالتحصيل (1أ). 

كما يقصد به متوسط المجاميع الكلية للدرجات الحاصل عليها أي من أفراد 
العينة خلال دراسته بالمرحلة الجامعية (من أولى لثانية + من ثانية إلي ثالثة + من 
ثالثة إلي رابعة + مجموع درجاته في البكالوريوس) ويرمز له في هذه الدراسة 
بالتحصيل (ب). 

القدرات العقلبة الأولبة 4111165 [8462]2 :(2:1131 وهى تلك التي 
أشار إليها"ثيرستون" ونتجت عن التحليل العاملى لعوامل الدرجة الثانية: وتقاس 
باختبار القدرات العقلية الأولية من إعداد زكى صالح وتتمثل في : 
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القدرة اللغوبة ل: وهى قدرة الفرد على ممارسة أعمال تحتاج إلي مهارة 
ودقة في الأداء اللفظي الشفهي أو التحريري وكذلك فهم آراء وأفكار الغير التني 
يعبر عنها لفظيا وتقاس هذه القدرة هنا باختبار معاني الكلمات. 

القدرة على الإدراك المكافي ك:ر هى القدرة على التصور البصري المكاني 
للرسوم والأشكال والعلاقات المكانية. وتقاس باختبار الإدراك المكاني. 

القدرة على التككبير (الاستدلال ) ف : وهى القدرة على إدراك العلاقات 

القدرة العددية م : وهى القدرة على إجراء العمليات الحسابية المتعلقفة 
بالجمع والطرح والضرب والقسمة في سهولة ويسر وبلا أخطاءء وتقفاس هنا 
باختبار البسيط. ش 

القدرة العقلية العامة أو الذكاء العام: وهى قدرة القدرات أو العامل العام 
الذي يقف خلف جميع أساليب النشاط العقلي؛ ودرجة الفرد في القدرة العقلية العامة 
تتحقق باستخدام المعادلة. ق.ع > ل+ ١/؟اك‏ + ف + د. 

مسنوى الطموم: يعرف مستوى الطموح بأنه 'سمة ثابتة ثباتا نسبيا يتحدد في 
ضوء التكوين النفسي للفرد وإطاره المرجعي وخبراته من النجاح والففل وتبدو 
في: نظرة الفرد للحياة» واتجاهه نحو التفوق» ومدى تحديده للأهداف والخططء 
وميله إلي الكفاح » ومدى تحمله للمسئولية والاعتماد على النفسء والمثابرة» الرضا 

سمات الشخصيبة : يقصد بسمات الشخصية المستخدمة في هذه الدراسة تنك 
التي يقيسها اختبار الشخصية 'لبرنرويتر”اقتباس واعداد عثمان نجاتي وهى: 

© الميل العصابى (أ ك) 

© الانطواء / الانبساط (" - أن) 


© السيطرة الخضوع ١(‏ - عم). 
© الاكتفاء الذاتي ( ؟ - 4 - س ) 
© الثقة بالنفس ( ٠‏ - ث) 


© المشاركة الاجتماعية (5 - | ج) 
(اختبار الشخصية - كراسة التعليمات). 


المبول : يقصد بالميول المهنية في هذه الدراسة تلك التي يقيسها اختبار 
الميول المهنية (لكيودر) إعداد وترجمة احمد زكى صالح وهى في هذه الدراسة : 
الميل الميكانيكي ؛ الميل العلمي ٠‏ الميل الحسابي » الميل الأدبي؛ الميل للمشاركة 
الاجتماعية (أحمد زكى صالح - تعليمات - الميول المهنية» .)١5174‏ 


تباينت الدراسات والبحوث التي تناولت العلاقة بين أبعاد المجال المعرفي 
والمجال الوجداني» وبين أسلوبي الاعتماد / الاستقلال» الاندفاع / الترويء» من 
حيث إسهام هذه الأبعاد ووزنها النسبي في التباين الكلى للفروق الفردية في 
المجالين» على نحو عكس الاهتمام النسبي للدراسات والبحوث بهذه الأبعاد وخاصة 
أبعاد المجال المعرفي على حين كان حظ أبعاد المجال الوجداني من الدراسات 
والبحوث ضئيل. وتتمايز هذه الدراسات فيما يلي. 


أولا: دراسات وبحوذث اهتمث بتناول علاقة أسلوبي الاعتماد / الاستقلال, 
الآندفاع / التروي ببعض أبعاد المجال المعرفي ومفها: 


دراسة 1975 .4/1 64 ,17/101618 حيث تناول العلاقة بين التحصيل الدراهسي 
وأسلوب الاعتماد / الاستقلال مشيرا إلي ارتباط التحصيل الدراسي بالاستقلال عن 
المجال لدى طلاب المرحلة الثانوية» بينما يرى أن الاعتماد / الاستقلال عن المجال 
كاسلوب معرفي لا يرتبط بالنجاح الأكاديمي لطلاب الجامعة» ويوصى بتناول هذه 
العلاقة بالدراسة؛ مع الأخذ في الاعتبار تباين البرامج الدراسية في الكليات 
المختلفة» كما توصل 1986 ,0311261 إلي أن المستقلين عن المجال كانوا أكثر 
نجاحا على مقاييس التحصيل الأكاديمي» وأكقثر تفوقا في القضايا العملية 
5 5151 ع 11131661ناظ. 

كما يرتبط الاستقلال عن المجال بالقدرة على حل المشكلات حيسث تشير 
دراسات ص1ع1)1/الا ,1973 ,1971,1035915 1035015 علمء1969,01169 ,162016 





سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


4 ,7840056 © إلي أن الطلاب المستقلين عن المجال يمكنهم أداء الواجبات» 
والقيام بالمهام غير المحددة 1974 ,3100156 تحديدا تاماء كما يقيمون استراتيجياتهم 
في ضوء محددات الموقف المشكل أو المهمة» بينما لا يستطيع ذلك المعتمدون 
على المجال » حيث يحتاجون إلي تعليمات أكثر صراحة عند حل المشكلات أو 
أداء الواجبات مع تحديد دقيق لأبعادها وخطواتها. 


وتشير دراسة 1977 ,41 64 ,78/141617 إلي أن المستقلين عن المجال يكقون 
أداؤهم افضل على مهام التفكير الرمزي والمجرد وحل المشكلات الرياضية؛ كما 
أن أدائهم في مقررات الرياضيات والعلوم والهندسة يكون افضل من أداء 
المعتمدين على المجال 1973 ,5012112104 كما أنهم يكونون أقل اضطرابا عندما 
يكلفون بواجبات أو يدرسون موضوعات تفتقر إلي الوضوح أو التحديد الجيد. 

ونحن نرى أنه يمكن تفسير ذلك في ضوء نزعت هم إلي تحليل وتنظيم 
وتصنيف المواد المتعلقة» فيسهل عليهم اشتقاق ال تراكيب أو الأبنية أو الصيغ 
المعرفية الملائمة لمحددات الموقف المشكل. يؤيد هذا ,10133/61 عي 1م0ع11ء1666[ 
3 حيث يرى أن المستقلين عن المجال يستخدمون استراتيجية اختبار الفسووض 
عند حلهم للمشكلات على حين يستخدم المعتمدون على المجال استراتيجية المشاهد. 

ودراسة 1977 ,21010583 التي توصلت إلي تفوق المستقلين عن المجال على 
المعتمدين على المجال في مهام التفكير الشكلي بفروق دالة» نظرا لأن المعتمدين 
على المجال يفشلون في ترتيب أو توظيف المعطيات المقدمة» في الوصول إلني 
الحلول الصحيحة» على حين يستخدم المستقلون على المجال استراتيجية اختبار 
الفروض. 

كما يؤيد هذا أيضا دراسة 1985 ,6م7510 وموضوعها علاقة التفكير الشكلي 
والأساليب المعرفية بالابتكارية» حيث تشير نتائج هذه الدراسة إلي ارتباط المرونة 
مقابل التصلبء الاستقلال عن المجال مقابل الاعتماد على المجال» التفكير الشكلي 
مقابل التفكير العيانى بالابتكارية. 1 

على أن دراسة 1985 851212012022 عد جممءاء»81 جثلآ وموضوعها 
"ارتباطات الأسلوب المعرفي بالقدرة الرياضية لدى طلاب الجامعة توصلت إلي 
نتائج مختلفة فقد استخدمت أسلوب الانحدار المتعدد لقياس أثار الاعتماد على 


بعض أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني ببس 








المجال» نسبة الذكاءء الجنس على مستويات مختلفة من القدرة الرياضية لدى ”” - 
5 من طالبات وطلاب الجامعة. 

وكان من أهم النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة دلالة الاعتماد على 
المجال كمنبئ بالقدرة الرياضية. 

وتبدو هذه النتيجة غريبة في ضوء اس تخدام الدراسة لاختبار الأشكال 
المتضمنة لقياس أسلوب الاعتماد/ الاستقلال عن المجال والذي استخدم في العديد 
من الدراسات التي توصلت إلي عكس هذه النتيجة» ومما يعزز غرابة هذه النتيجة 
أن تفسير الباحثين لها كان غير مقنعا. 

ومن الدراسات التي تناولت أسلوب الاندفاع / التروي في علاقته ببعض أبعاد 
المجال المعرفي دراسة 1979 ,113113888 4# :1.05 التي توصلت إلي أن 
الأسلوب المعرفي الاندفاع / التروي يعتبر منبئا جيدا بالتحصيل الدراسيء إلا أن 
معامل الارتباط بين المتغيرين قد انخفض عند ضبط الذكاء» كما ارتبط الذكاء 
بدرجات الاندفاع ارتباطا دالا سالبا. 


ودراسة 1977 ,003516101 التي استهدفت التعرف على مصاددر فعالية 
الأداء على حل المشكلات لدى المندفعين من الأطفال؛ بالمقارنة بالمتروين منهم. 
وقد توصلت هذه الدراسة إلي عدة نتائج هامة منها ما يلي: 

©> أن مصادر ضعف الأداء في حل المشكلات تتمثل في: 

> الفشل في الاحتفاظ الملائم بالتعليمات الموجهة. 

© الفشئل في صياغة أو تكوين واستنتاج استراتيجية فعالة للحل 

©> الفشل في اتساق تنفيذ الاستراتيجيات الفعالة عند التوصل إليها. 
#ج © أن هذه الخصائص أكثر وضوحا لدى المندفعين منها لدى المتروين» حيث 
أظهر 9,678 من الأطفال المندفعين عدم القدرة على تنفيذ الاستراتيجيات التي 
أنتجوها مقابل 74 بالنسبة للمتروين» وكانت الفروق بين المجموعات دالة عند 


أدوره. 


ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





© أن معاملات الارتباط بين درجة فعالية استراتيجيات الحل ودرجات 
الإيقاع المعرفي تراوحت بين ٠,٠١ ,٠0,755‏ في حالة تثبيت الذكاءء ومع عدد 
الأخطاء بين - ١,55 - , ١,75‏ وبين - 0,75 ٠,55‏ مع عدم تثبيت الذكاء. 

ويتضح من نتائج هذه الدراسة ضالة تأثير الذكاء على حجم الارتباطات» مما 
يشير إلي الاستقلال النسبي لدرجات الإيقاع المعرفي عن الذكاءء يؤكد هذا أن 
تقسيم العينة إلي مجموعتين متمايزتين بفروق دالة في الذكاء لم يعكس فروقا بين 
المجموعتين في درجات اختبار الأشكال المألوفة. 

ومن الدراسات التي جمعت بين أسلوبي الاعتمد / الاستقلال؛ الاندفاع 
التروي في علاقتها بحل المشكلات, دراسة ,82م دلل84 © ع2ءطلع1آ 
8م_مم موضوعها مزاوجة التغذية المرتدة والأسلوب المعرفي في المهام البصرية 
باستخدام الحاسب الآلي» وقد قامت الدراسة على استخدام الحاسب الآلي 0016لىم 
158] في عرض ستة عشر مشكلة يمثل كل منها رسما أو شكلا يعقبه عدد من 
الأسئلة» وقد قدمت التغذية المرتدة لعينئة الدراسة من طلاب الجامعة بأسلوبين : 

©> معرفة النتائج أي معرفة الاستجابة صحيحة أوغير صحيحة. 

©> شرح الأخطاء واستراتيجيات تصحيحها. 

وكانت الأساليب المعرفية المستخدمة كمتغيرات وسيطة أسلوبي الاعتماد / 
الاستقلال» الاندفاع / التروي» كما كانت المتغيرات التابعة زمن الاستجابة» معدل 
الخطأء عدد المحاولات في كل فقرة» عدد الإجابات الصحيحة؛ وتشير نتائج هذه 
الدراسة إلي ما بلى: 

© أن زمن الاستجابة لدى المعتمدين على المجال كان أقل (أسرع) مع 
انخفاض عدد الاستجابات عندما كان يقدم لهم شرح أو تفسير لأخطائهم 
واستراتيجيات تصحيحها. 

© أن زمن الاستجابة لدى المستقلين كن أيضا كما كان عدد الأخطاء لديهم 
أقل عند مجرد معرفتهم بحدوث الخطأا. وفي ضوء ذلك يمكننا استنتاج انه يغلب 
على المعتمدين على المجال أن يكونوا مندفعين كما يغلب على المستقلين على 
المجال أن يكونوا متروين . 





بعض أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني بس 


ويؤيد هذا ما يراه 1975 ,7465561 من وجود تداخل بين اختيار الأشكال 
المألوفة "34171 ل 1238313 واختبار الأشكال المتضمنة ل "15151 111)[112 وأن 
هناك ارتباطات معقولة بين الاندفاع / التروي وبين الاعتماد / الاستقلال» ربما 
ترجع إلي تماثل متطلبات الاختبار فكلاهما يقوم على استجابة غير محددة ويتطلب 
مسح وتحليل للمجال البصري. 

كما يرى 1978 ,08872؟! أن الإيقاع المعرفي يعتمد على القيود الزمنية عند 
وجود بدائل مختلفة للاختبار وخير مثال لقياس الإيقاع المعرفي؛ اختبارات الاختيار 
من متعدد الموقوتة 1977 ,7615017 التي تعتمد الاستجابة لها على عاملين هما: 
كمون الاستجابة ودقتها. وأن المستقلين عن المجال يستجيبون لأقل مستوى من 
التغذية المرتدة (مجرد العلم بحدوث الخطا) بينما يحتاج المعتمدون على المجال إلي 
توجيهات ومعلومات أكثر صراحة وتفصيلا (الأخطاء واستراتيجيات تصحيحها) 
كما أن قدراتهم محدودة في حل المشكلات التحليلية .(1976 ,3131]185) 
قمع 0191م 


وقد استخدم الأسلوب المعرفي كمنبئ بالتحصيل في دراسة 1984 .41 /© 
1032161 وموضوعها "الأسلوب المعرفي كمنبئ بالتحصيل باستخدام تحليل التباين 
المتعدد '"حيث زاوج الباحثون بين الطلاب ن > ١١١‏ والمدرسين ن > ٠١‏ 
المعتمدون على المجال مقابل المستقلون عن المجال حيث طبق اختبار الأشكال 
المتضمنة عليهم وفي نهاية الفصل تم الحصول على درجات الطلاب في 
المقررات الدراسية ودرجات تقويمهم للمدرسين وباستخدام تحليل التباين المتعدد 
كانت النتائج على النحو التالي: 

© أن الطلاب المستقلين عن المجال مع المدرسين المستقلين عن المجال 
حصلوا على أعلى الدرجات بينما حصل الطلاب المعتمدين على المجال مع 
المدرسين المعتمدين على المجال على أقل الدرجات. 

© كما حصل المدرسون المعتمدون على المجال على أعلى تقفويم لهم من 


الطلاب المعتمدين على المجل بينما حصل المدرسون المستقلون عن المجال على 
أقل تقويم لهم من هؤلاء الطلاب؛. حيث وصفوا بأنهم أقل عطفا وتسامحاء بينما 





سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





وصف المعتمدين على المجال من المدرسين بأنهم أكثر عطفا وتسامحا أو أكثر 


شعبية 


وتتفق مع النتائج هذه الدراسة نتائج الدراسة 1986 1م13 عىك 031110861 
بعد الاستقلال عن المجال » ودراسة 1985 ,2615120 031261 التي توصلت 
إلي أن المتفوقين تحصيليا كانوا مستقلين عن المجال بفروق دالة إحصائيا بينهم 
وبين ذوى التحصيل المنخفض كما كانت وجهه الضبط لدى المستقلين عن المحجال 
داخلية 20214501 01 5ناء10 121611281 . 

ثانبا: دراسات وبحوث تناولت علاقة أسلوبي الاعتماد / الاستقلال, 
الاندفاع / التروى ببعض أبعاد المجال الوجداني: 


دراسة 1976 ,743115 : استهدفت هذه الدراسة التعرف على اثر الأسلوب 
المعرفي الاعتماد / الاستقلال عن المجال على تفضيلات البرامج الدراسية لدى 
48 من الطلاب الجدد بالجامعة وباستخدام اختبار الأشكال المتضمنة '117”1 
واستبيان التفضيلات الدراسية قورن المعتمدين على المجال بالمستقلين عنه . وقد 
كانت نتائج هذه المقارنة أن الطلاب المعتمدين على المجال يتسمون بالخصائص 
التالية: 

© يفضلون الالتحاق بالدراسات التاريخية والاجتماعية والإنسانية عموما 
وخاصة تلك التي تنطوى على التفاعل الاجتماعي . وفي هذا تتفق نتائج هذه 
الدراسة مع نتائج 1971 ,001055). 

© ينجذبون إلي الكليات والمهن التي تؤكد على العلاقات الشخصية حيث 
يفضلون أن يكونوا على علاقة وثيقة بالآخرين كما انهم من ذوى الحساسية 
الاجتماعية وخاصة للأحكام التي تصدر عن الآخرين. 

© يفتقرون إلي الاستقلال والحكم الذاتي ويميلون إإلي الاقتداء بذوي 
السلطة ويعتمدون على الآخرين في التعريف بذواتهم. 

©> يستجيبون للتعزيزات الخارجية كما انهم ينتمون إلي خلفيات ثقافي تؤكد 
على الطاعة والخضوع للسلطة والسير وفقا للأدوار المحددة. 





بعض أبعاد المجال المعرشي والمجال الوجداني بس 





كما توصل 1977 ,80016 إلي أن الأفراد المعتمدين على المجال أعلىي 
تقديرا لدور الجماعة من المستقلين عن المجال ويوّكد ذلك أن أداء المعتمدين على 
المجال كمجموعة كن أعلى من أداتهم كأفراد بفروق دالة عند ٠,٠٠١‏ » بينما لم 
يختلف أداء المستقلين عن المجال كمجموعة عن أدائهم كأفراد. 

ومن الدراسات التي اهتمت بالعلاقة بين الميول المهنية والاعتماد / الاستقلال 
عن المجال دراسة 1015005018" 1979 ,/© +#© وموضوعها "الارتباطات الداخلية 
بين خمسة من اختبارات الأسلوب المعرفي مسن حيث خصائص الطلاب 
والتحصيل: وقد شملت العينة طلاب تخصصات: العلوم الاجتماعية ء العلوم 
الطبيعية» الإنسانيات» إدارة الأعمالء التربية وأخرى. وقد حصل طلاب التربية 
والعلوم الاجتماعية على أقل الدرجات على اختبار الأشكال المتضمن بينما حصل 
طلاب العلوم الطبيعية على أعلى الدرجات. 


وقد توصل الخضري والشرقاوى » »١6117‏ الشرقاوى ١‏ إلي نتسائج 
ممائثلة حيث تشير نتائج هذه الدراسات إلي وجود فروق في أسلوب الاعتماد / 
الاستقلال ترجع إلي نوع الدراسة حيث يميل طلاب العلوم الرياضية والطبيعية 
إلي يكونوا مستقلين عن المجال بينما يميل طلاب العلوم الإنسانية إلي أن يكونوا 
معتمدين على المجال. 

كما وجدت فروق في الاختبارات المهنية بين المستقلين عن المجال 
والمعتمدين عليه»حيث كانت اختيارات المجموعة الأولى ملائمة ومنطقية بينما كان 
نصف الاختيارات المهنية للمعتمدين على المجال غير ملائمة لإمكاناتهم. 

ومن الدراسات التي تناولت بحث دور الأسلوب المعرفي في الاختيار 
الأكاديمي دراسة 1986 , 1731التي قامت على بحث الاعتماد على المجال لدى 
7 من الطلاب ذوى التخصصات المختلفة وقد دعمت النتائج الاتجاه القائل بان 
الاعتماد على المجال يرتبط باختيار مجال التخصص وبصورة تتسق مع نظرية 
الاعتماد على المجال. 


وفي ضوء ما تقدم يمكننا افتراض وجود علاقة بين أسلوب الاعتماد / 
الاستقلال عن المجال والاختيارات والميول المهنية . 








مم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


وللتنشئة الاجتماعية للفرد اثر على أسلوبه المعرفي حيث تشير الدراسات 
والبحوث إلي أن الأفراد الذين ينشأ ون في اسر أو ثقافات محافظة أو صارمة في 
تنظيماتها الاجتماعية وتنمى لدى الطفل المسايرة الاجتماعية - يميل أفراد هذه 
الآسر أو الثقافات التي يتمتع فيها الفرد بقدر كبير من الاستقلال والتي لا تؤكد على 
المسايرة الاجتماعية يميل أفرادها إلي أن يكونوا مستقلين عن المجال ,26160 
ملعل 7/1 ,1968 1976 ,لمؤرء 8011 ,19/75 ,.آه !© لقتتاج]ا101آ1 

كما تشير دراسة 1978 ,2316111617102 © 7050313 إلي تأثير المستوى 
الاجتماعي الاقتصادي على الاعتماد / الاستقلال عن المجال حيث استخدم الباحثان 
أسلوب الانحدار المتعدد» وتوصلا إلي ارتباط الاستقلال عن المجال بالذاكقاء رع 
١‏ وبالمستوى الاجتماعي الاقتصادي ر > ١,77‏ وهى ارتباطات دالة عند 


مستوى .١.٠١‏ 
تحلبل ونقد الدراسات والبحوث السابفة: 


باستعراض نتائج الدراسات والبحوث التي تناولها الباحث حول علاقة 
أسلوبي الاعتماد / الاستقلال » الاندفاع / التروي ببعض أبعاد المجال المعرفي 
والمجال الوجداني يمكن استخلاص المؤشرات التالية: 

© أن أبعاد المجال المعرفي التي تواترت الدراسات والبحوث على تناولها 
في علاقتها بأسلوبي الاعتماد / الاستقلال » الاندفاع / التروي هي : التحصيل 
الدراسي فيما قبل المرحلة الجامعية. 

1984 ألم اه أعاصة2! 1979 ممقطهااهط] عه «رعمم.آ :1974 .أت كك متكطا رالا 
و10 1988 54200137 © 1120214 :1986 , علصة"؟آ1 ع عع دنانيوين 
1 بكاءةا8 » 15513 :1971 والذكاء كقدرة عقلية عامة رووناظ © رأتده1[ط 
عل810 :1973 .1978 ,03" الاطدتلت عأ لتتاتاطوتلك :1976 ,تتاعووء1/1 ,1974 ,61 1© 
مد 1979 ,مقطةالمط ع عاعمم.[ 1978 ر,معلعء للاء جهو عت فاحدده1' 
9 ,2011ع1 والتفكير الشكلي والمجرد وحل المشكلات 0211696 1969 ,1620166 
و.أت © تتنكل)1 اا , 1974 , 54001 عت مسلاا :1973 ,129315 1971 وتحورا عي 
بلتلقطرواظ 351 عن عترعطل»ه11 :1977 








بعض أبعاد المجال المعرضي والمجال الوجداني ب 


> أن هذه الدراسات لم تتفق في نتائجها فبينما توصل عددا من الدراسات 
التي تقدمت إلي أن الذكاء كقدرة عقلية عامة يرتبط على نحصو موجب ببعدي 
التروي والاستقلال عن المجال » توصل عدد آخر إلي ارتباط الذكاء ارتباطا دالا 
موجبا ببعد الاعتماد على المجال ودلالته - أي الاعتماد على المجال - كمنبسئ 
بالقدرة الرياضي 1985 ,1712101312ئة تددمعالسء1ظ1 صة؟؟ 80,1977 متعصة). 


©> أن هناك أبعاد أخرى من المجال المعرفي لم تتناولها الدراسات في 
علاقتها بأسلوبي الاعتماد / الاستقلال عن المجال؛ الاندفاع / التروي . وهفى 
القدرات العقلية الأولية أي الذكاء أو القدرة العقلية العامة كمحتوى . 

©> أن هناك مؤشرات نظرية ودلالات عملية يمكن في ضوئها افتراض 
وجود علاقات ارتباطية بين أسلوبي الاعتماد / الاستقلال » الاندفاع / التروي 
11 عت عندعط0ع11 ,1978 3 الاطاكننثك عث 1الاناطكللتث ,1975 بلاعووء11 
7 ,نن»!!111 عه 812265 :1985 ,تأوردرءلة ومع ذلك فان الافتراض لم يحظ 
بأي نصيب من الدراسة والبحث. 


أن هناك تباين دال في الاختبارات المهنية وتفضيلات البرامج الدراسية 
بين المعتمدين على المجال والمستقلين عنه من ناحية وبين المندفعين 
والمتروين من ناحية أخرى مما يشير إلي وجود علاقة بين الميول المهنية 
والأساليب المعرفية 101320501 1979 ,.1© 64 والخضري الشرقاوى . 
6 بعاتلة 11 :1985 ,رممأتء2 عن للعلنرهم) ,1976 ,15:ة 197831 . 

©> أنه في ضوء ذلك يمكن افتراض وجود تباين في مستوى الطموح بين 
المعتمدين على المجال والمستقلينء وكذا بين المندفعين والمتروين. ©> 

©>ان من سمات الشخصية لدى كل من المعتمدين على المجال والمستقلين 
عنه من ناحيةء والمتروين من ناحية أخرى لم تحظ بأي نصيب من الدراسة . 

©> أنه يمكن قياس الإيقاع المعرفي باستخدام اختبارات الاختيار من متعدد 
الموقوتة التي تعتمد الاستجابة لها على عاملين هما كمون الاستجابة ودقتها 
7 , 5115011 :1976 ,008812) ويقاس الكمون بالزمن المنقضي بين ظهور 
المثير وصدور الاستجابة» كما تقاس الدقة بنسبة الاستجابات الصحيحة. 





«راسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


فووض الدوراسة: 
في ضوء مشكلة الدراسة ومعدداتها . وكقي ضوء الدراسات والبحوث التي 
تقدمت صيغت افروض الدراسة الحالية على النحو التالي: 


أولا: فروض المحور الأول: 

المتروون أعلى تحصبلا في المتوسط من المندفعين بفروق دالة إحصائها. 
فنوجد افروق دالة إحصائبا في القدرات العقلية الأولبة بين المتروين 
والمندفعبن لصالم المجموعة الأولى. 

مستوى الطموح لدى المتروين أعلى في المتوسط منه لدى المندذعين 
بفروق دالة احصائيا. 

* فتوجد اذروق دالة إحصائبا ببن المتروين والمفندفئعين في الميول المهنية: 
الميكانيكي , العلمي , الحسابي لصالم المجموعة الأولى. الأدبي, الخدمة 
الاجتماعية لصالم المجموعة الثانية. 

توجد افووق دالة إحصائيا في سمات الشخصبة المقاسة بين المتروين 
والمندتغيين لصالم المجموعة الأولى. 

ثانيا: فروض المحور الثاني: 

؟ المستقلون عن المجال أعلى تحصيلا في المتوسط من المغعتمدين على المجال 
بفروق دالة احصائيا. 

توجد افروق دالة إحصائيا في القدرات العقلية بني المستقلين عن الممال 
والمعتمدبن علبه لصالم المجموعة الأولى. 

# توجد انروق دالة إحصائيا في القدرة العقلية العامة (الذكاء) بين 
المستقلين عن المجال والمعتمدين علبه لصالم المجموعة الأولى. 








بعض أبعاد المجال المعرضي والمجال الوجداني ب 


مستوى الطموح لدى المستقلين عن المجال أعلى في المتوسط منه لدى 
المعتمدين على المجال بفروق دالة إحصائيا لصالم المجموعة الأولى. 

“ا توجد فروق دالة إحصائبا ببِن المستقلين عن المجال والمعتمدين علبه في 
الميول المهنية الميكانيكي , العلمي , الحسابي لصالم المجموعة الأولى, 
الأدبي , الخدمة الاجتماعبة لصالم المجموعة الثانية. 

توجد انووق دالة إحصاتبا في سمات الشخصبة المقاسة بين المستقلين عن 
المجال وبين المعتمدين علبه لصالم المجموعة الأولى. 

ثالثا: فروض المحور الثالك: 

* لا توجد فروق دالة إحصائيا في التحصيل الدراسية بين المتووين 
والمستفلين عن المجال من ناحبة وبين المندكئعين والمعتمدين على المجال 
من ناحبة أخرى. 

لا توجد افروق دالة إحصائيا في القدرائ العقلية الأولية بين المتروين 
والمستقلين عن المجال من ناحية وبين المندفعبن والمعتمدبن عليه من 
فآحبة آخرى. 

لا توجد فروق دالة احصائيا في القدرة العقلية العامة (الذكاء) بين 
المتروين والمستقلين عن المجال من ناحية وبين المندفعين والمعتمدين 
على المجال من ناحببة أخرى. 

“ا لا توجد اذوواق دالة إحصائيا في مستوى الطموح بين المتروين والمستفلين 
عن المجال من ناحبة وبين المندفئعين والمعتمدين علبه من ناحبة أخرى. 

“ا لا توجد افروق دالة احصائيا في المبول المهنيبة بين المتروين والمستقلين 
عن المجال من ناحبة وببن المندفعبن والمعتمدبن علبه من ناحببة آخرى. 

6 لا توجد انرون دالة إحصائبا في سمات الشخصية ببن المخروين والمستقلين 
عن المجال من ناحببة وبين المندفعين والمعتمدين علبه من ناحبة أخرى. 





ي- دراسات وبحوث لي علم النفس المخر سس سس سس سس 


منهج الدراعة وإجراءاتها: 
أ- عبنة الدراسة: 


شملت عينه الدراسة 7١7‏ من طلبة وطالبات البكالوريوس بكلية التربية 


جامعة المنصورة بالشعب العلمية (رياضيات » فيزياء ؛ بيولوجي) ممن تتراوح 
أعمارهم بين 7١‏ » 75 عاما بمتوسط 7١,5‏ وانحراف معياري ؟,١.‏ 


با - أدوات الدراسة : 

اختبار المكونات 70011120111165 

وهو أحد اختبارات بطارية اختبارات 'فلانجان" لتصنيف الاستعدادات والتسسي 
عربها الباحث (الزيات .)١58٠١‏ 

ويقيس هذا الاختبار القدرة على إدراك شكل بسيط يمثل جزءا من رسم 
مركب (معقد) ويتكون الاختبار من جزأين يحتوى كل جزء على ٠١‏ من الرسوم 
والأشكال المعقدة تعلوها خمسة أشكال بسيطة ويطلب من المفخوص أن يكتشف 
ذلك الشكل البسيط المختفي (المطمور ؛ المتضمن) داخل الشكل أو الرسم 
المركب. 

والفكرة الأساسية التي يقوم عليها اختبار المكونات هي نفس الفكرة التي يقوم 
عليها اختبار " ويتكن" للأشكال المتضمنة "158151 1651' وع]ناع21 60060 طصظ 
الذي شاع استخدامه على يد 'ويتكن " وزملائه في قياس الأسلوب المعرفي الاعتماد 
/ الاستقلال عن المجال. 

وعلى الرغم من أن الاختبار الأخير قد نقل الي العربية بمعرفة أنور 
الشرقاوى وسليمان الخضري ١177‏ م, إلا أن الباحث استخدم اختبار المكونات 
للأسباب الآتية: 








بعض أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني سس 


> أن اختبارات المكونات قائم على الاختيار من متعدد (5 بدائل) مما يستثير 
دافعية المفحوص للتفكير. فضلا عن احتوائه على 1٠‏ فقرة مما يؤدى إلي بات 
نسبى في الأداء. 

© أن الأشكال البسيطة في اختبار الأشكال المتضمنة المععرب لا تطابق 
تماما الأشكال المتضمنة داخل الأشكال المعقدة مما يثير الكثشير من تساولات 
الجزء الثانى» بنسبة 905١١‏ علي الجزء الثالث. 

> انخفاض قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية للجزئين الثاني والشغالث 
في اختبار الأشكال المتضمن مما يؤثر على حساسية الاختبار لإنظِهار الفروق 
الفردية. 

صدق وثباف اختبار المكوفات : 

قام الباحث بإيجاد صدق الاختبار عن طريق: 


© التحليل العاملى وكان معامل تشبع الاختبار بالعامل العام بين 0,555٠؛:‏ 
0,15 . 


> المقارنة الطرفية حيث يميز الاختبار بفروق دالة إحصائيا ب ين طلاب 
الهندسة والفنون التطبيقية من ناحية وطلاب التجارة والتربية والعالوم من 
ناحية أخرى. 

> معامل ارتباطه بمستوى الأداء ببعض الكليات على النحو التالي: 


الهندسة ٠,5٠5‏ حيث ن > .١5١‏ الفنون التطبيقية ١,55‏ ن > ١دو.,‏ 


)2 قام الباحث بدراسة استطلاعية على اختبار الأشكال المتضمنة على عينه قوامها 
8 من طلاب السنة الأولى بالكلية . وكان معامل ارتباط الجزء الثاني والثالث ضعيف 
وغير دال كما كان متوسط الجزء الثاني ١,5‏ وانحرافه المعياري ٠ ١,5‏ ومتوسط 
الجزء الثالث 5,؟ وانحرافه المعياري .١,886‏ 





سس دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 





أما عن بات الاختبار فقد تم حسابه بطريقة 'جتمان' والتجزئة النصفية وقد 

تراوحت معاملات الثبات بين ١77,م ١,418 ٠‏ (الزيات )١158٠‏ كمابلغ 

معامل ثياته في الدراسة الحالية .٠0,84‏ 

# اختبار القدرات العقلية الأولية: وهو من إعداد 'ثرستون" وتعريب احمد 
زكى صالح وقد تم الحصول على صدق الاختبار عن طريق التحليل العاملى وقد 
تراوحت معاملات التشبع بين ١,“ :٠0,3١‏ كما تراوحت معاملات ثباته بين 
لاذر١٠, ٠0,4654‏ 


ويقيس الاختبار : القدرات : اللغوية والمكانية والاستدلالية والعددية والذكاء 
العا 
م. 


* اختبار الشخصبة : وهو من وضع "برونرويتر" واقتباس وإعداد محمد 
عثمان نجاتي. ويقيس الاختبار أبعاد هى: الميل العصابىء الاكتفاء الذاتيء 
الانطواءء الانبساط . السيطرة / الخضوع. الثقة بالنفس؛ المشاركة الاجتماعية ز 
وتشير الدراسات السابقة لهذا الاختبار أن مقاييسه الستة على درجة عالية من 
الثبات والصدق بحيث يمكن الاطمئنان إلي دقتها في قياسها لسمات الشخصية التي 
وضعت من اجلها (كراسة تعليمات الاختبار ص 2). 

# استبببان مستوى الطموح : وهو من إعداد كاميليا عبد الفتاح ١11١‏ وقد 
طبق على مجموعات اختيرت عشوائيا من طلبة وطالبات كلية الآداب جامعة 
عين شمس والمعهد العالي للخدمة الاجتماعية . وقد بلغ معامل الثبات ١,8‏ ومعامل 
الصدق ٠,55‏ (كراسة تعليمات الاستبيان ص 0). 

# اختبار المبول المهنبة : وهو من وضع كيودر وترجمه واعداد احمد 
زكى صالح ويقيس عشرة ميول رئيسية هي: الأدبيء الميكانيكي الحسابي » 
العلمي ٠‏ الخدمة الاجتماعية» الخلويء. الموسيقىء الكتابيء, الفني» الإقناعي. وتشير 
تعليمات الاختبار إلي أن معاملات ثبات الاختبار تتراوح بين 5/ا,١ ٠‏ 0,14 على 
عينه بلغت (015) من طلاب الجامعات ز كما مي الاختبار بففروق دالة بين 
المجموعات المهنية المتضادة (أحمد زكى صالح .)١974‏ 





بعض أبعاد المجال المعرضي والمجال الوجداني سس 





عليها كل من أفراد العينة في امتحان الثانوية العامة 

# التحصبل الدراسي (): وهو يمثل متوسطات درجات المجاميع الكلية 
النهائية لطلاب العينة خلال سنواتهم الدراسية بالكلية (اولى / ثانية» ثانية / ثالثة» 
ثالثة/ رابعة) 


ج إجراءات التطببق: 
قام الباحث بتطبيق أدوات الدراسة على طلاب العينة على عده جلسات بنفسه 
احيانا وبمساعده بعض الزملاء احيانا أخرى » إلا أن الباحث قام بتطبيق اختبار 
-> المندفعون: هم أفراد العينة الذين انتهوا من اختبار المكونات خلال 
ثلاثة أرباع الزمن المعياري لجزثئي الاختبار مع ارتكابهم لعدد من الأخطاء 
ت المتوسط + > واحد انحراف معياري . وقد بلغ عددهم في هذه الدراسة 
طالبا وطالبة. 
> المقووون: هم أفراد العينة الذين طلبوا وقتا إضافيا وظلوا يعملون على 
الاختبار لمدة خمسة أرباع الزمن المعياري لجزئي الاختبار مع ارتكابهم 
لعدد من الأخطاء > المتوسط - > واحد انحراف معياري وقد بلغ عددهم 
في هذه الدراسة ٠‏ طالبا وطالبة. 
> المعتمدون على المجال: هم أفراد العينة الذين تقل درجاتهم على اختبار 
المكونات عن المتوسط بما فيهم المندفعين وكان عددهم ١١7‏ طالبا وطالبة 
> المستقلون عن المجال: هم أفراد العينة الذين تزيد درجاتهم على اخدد-ار 
المكونات عن المتوسط بما فيهم المتروين وكان عددهم 11 طالبا وطالبة. 


. 








عب دراسات وبحوث قي علم النفس المعرفي 


ففتائح الدراسة : 


للتحقق من فروض الدراسة المتعلقة بالمحور الأول قام الباحث بإيجاد قيم 
اختبار (ت ) (4©54 '1 ) لدلالة الفروق بين المتوسطات للمجموعات غسير 
المرتبطة باستخدام برامج الحزم الإحصائية 5855 للحاسب اللي بجامعة أم 
القرى . وقد أسفر التحليل عن النتائج التي يوضحها الجدول التالي: 
جدول )١(‏ يوضح دلالة فروق المتوسطات في متغيرات أبعاد المجال المعرفي 


القدرة الاستدلالية_ | 11,0 | 4.4؛ |1002 


ل 
4 








بعض أبعاد المجال المعرضي والمجال الوجداني سه 


تابع جدول رقم )١(‏ يوضح دلالة فروق المتوسطات في متغيرات أبعاد المجالل 
. المعرفي والمجال الوجداد بين المتروين ن > 5* , والمندفعين ن د مع 























فسني إنده أ |ععي أنه 0١|‏ أغيرض ا 
عرشي إن احم إن ]ماه اع 
الثقة بالنفس 
اليل الميكتيقى_ ]428؟ ‏ إ5ه إ0اء |5« 900 إهت. | 
شين تصبى_ |2.؟ ‏ إؤىه اه" إاىه إااطا_إغيردك | 
الميل العلمى ل ال ال ال م 
الميل الأد لأسف إلااك اكه اع _اإغيريك ‏ | 
اليل للخسة الاجتماعية |[ .01_51 200اه_ آ4ة 00ا.. أغير دل | 
ويتضح من هذا الجدول ما يلى: 
# دلالة فروق المتوسطات في جميع متغيرات أبعاد المجال المعرفسي 
المقاسة عند مستويات ما بين ٠,٠0٠١١٠١ . ٠١,١8‏ وبين ن المتروين والمندفعين فسي 
متغيرات أبعاد المجال الوجداني التالية: 
> مستوى الطموح ...٠١‏ لصالح المجموعة الأولى. 
© الاكتفاء الذاتي ٠,١5‏ لصالح المجموعة الأولى . 
ته الميل الميكانيكي ٠,١5‏ لصالح المجموعة الأولى. 
> الميل العلمي ٠,٠5‏ لصالح المجموعة الأولى. 




















سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


# عدم دلالة فروق المتوسطات بين المتروين والمندفعين في متغيرات أبعاد 
المجال الوجداني التالية: 


© الميل العصابىء الانطواء / الانبساط . السيطرة / الخضوع. الثقة 
بالنفس». المشاركة الاجتماعية. 


>> الميل الحسابيء الميل الأدبي . الميل للخدمة الاجتماعية. 


# أن فروض المحور الأول المتعلقة بمتغيرات أبعاد المجال المعرفي قد 
تحققت جميعها كما أنها قد تحققت بالنسبة لبعض متغيرات أبعاد المجال الوجداني 


# وفي ضوء ذلك يمكن تقرير ما يلي: 

> أن المتروين يتفوقون على المندفعين في اس تجاباتهم على اختبارات 
التحصيل الدراسي والقدرات العقلية الأولية والقدرات العامة بفروق دالة إحصائيا. 

© أن المتروين أكثر طموحا من المندفعين؛ حيث تشير معايير استبيان 
مستوى الطموح إلي أن الدرجة الخام )5١(‏ تقابل المئين (58) والدرجة الخام 
(54) تقابل المئين (٠4؛)‏ فانه يمكن تقرير أن المتروين أكثر ميلا للكفاح وأكثر 
مثابرة وقدره على تحمل المسئولية من المندفعين كما انهم أي المتروين ميالون 
للتفوق ويسيرون وفق خطه معينة . 

© أن المتروين أكثر اكتفاء بذواتهم من المندفعين وحيث تشير معايير 
اختبار الشخصية إلي أن الدرجة الخام (١؟) )١(‏ (متوسط المتروين ) تقابل 
المئين (50) » أن الدرجة الخام (صفر) (متوسط المندفعين) تقابل المئنيئ .)"١(‏ 
فانه يمكن تقرير أن المتروين أكثر تفضيلا للعزلة وأقل طلبا للعطف أو التشجيع 
من المندفعين كما أنهم - أي المتروين - أكثر إغفالا لنصيحة الآخرين. بينما 
يغلب على المندفعين أن يكونوا أكثر كراهية للعزلة؛ وأكثر طلبا لنصائح الآخرين 


2 


ولسجيعهم. 


)١‏ أضاف الباحث )0 2 3( إلي جميع الدرجات الخام على المقاييس الستة للتخلص 
من الدرجات السالبة. 





بعض أبعاد المجال المعرضي والمجال الوجداني سب 








© أن المتروين أكثر تفضيلا من المندفعين للأعمال الميكانيكية والهندسية 
التي تتطلب إدراك للعلاقات بين مكونات وأجزاء الأجهزة؛: كما انهم يفضلون 
الأعمال المتعلقة باكتشاف حقائق جديدة وحل المشكلات والمجالات الدراسية 
المتعلقة بعلوم الحياة والطبيعة والكيميا 


وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من :1977 ,0032:2108 
5 ر,لتقصدالا عت عاعطلع2 :197/9 رمقطوالاد1آ. 


ثانيا: التحقق من فروض المحور الثاني: 


للتحقق من الفروض المتعلقة بالمحور الثاني استخدم الباحث اختبار (ت) 
لدلالة الفروق بين المتوسطات للمجموعات غير المرتبطة وقد أسفر التحليل عن 
النتائج التي يوضحها الجدول التالي: 
جدول رقم (؟)يوضح دلالة فروق المتوسطات في متغيرات أبعاد المجال المعرفي 
'والمجال الوجدان بين المستقلين عن المجال والمعتمدين عليه ن - 15 ٠‏ ن > عي 


م 0 


القدرة | القدرة اللغوية 2 ١‏ به 
القدرة ة المكائية 


الشرة لاسشلاية__ |اذط_ 5ه 


' 








دراسات وبحوث في علم النفس المفرقي سسسب سس سس سس 


تابع جدول رقم (")يوضح دلالة فروق المتوسطات في متغيرات أبعاد المجال المعرفي 
والمجال الوجداني بين المستقلين عن المجال والمعتمدين عليه ن - 19 , ن - ١١*‏ 
أبعاد المجال المعرفي 


| المجال الوجد جداني_ 

استووتضوج_ إء«مة اعد كاه | |00 |0000 
اسيوفسيبيى |40 |0 |..10 .ا |6. أغيريش | 
«سشوفطتي ‏ |6 |4.ام |80 ا« 
سو سيط إكي إيهه دي إعيه ]ءا |غي يو 
كات ها ننه نكا كانه نحا نكن ااانا 


شيعة جصة_|ان.ةا_أعدء_أحعفا إعده إعلن إأخدش ا 
الميل الحسا 

الميل الء 

الميل الأد 


الميل للخدمة | 
إسسية__ | 


ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 

#دلالة فروق المتوسطات في جميع متغيرات أبعاد المجال المعرفي المقاسة 
عند مستويات ٠,٠0١‏ ء» ٠,..١‏ بين المستقلين عن المجال والمعتمدين عليه 
لصالح المجموعة الأولى. 

# دلالة فروق المتوسطات بين المستقلين عن المجال والمعتمدين عليه في 
متغيرات أبعاد المجال الوجداني التالية 

©> مستوى الطموح أدرهة لصالح المجموعة الأولى 

© الاكتفاء الذاتي أدرهة لصالح المجموعة الأولى 











بعض أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني ب 


©> السيطرة - الخضوع ...5٠‏ لصالح المجموعة الأولى 


>> الميل الميكانيكي لصالح المجموعة الأولى 
©> الميل العلمي نه لصالح المجموعة الأولى 


# عدم دلالة فروق المتوسطات بين المجموعتين في متغيرات أبعاد المجال 
الوجداني التالية 

5 الميل العصابى» الانطواء / الانبساط ء الثقة بالنفس 2 المشاركة 
الاجتماعية 

- الميل الحسابيء الميل الادبى؛ الميل للخدمة الاجتماعية . 

ومعنى ذلك : 

# أن فروض المحور الثاني المتعلقة بمتغيرات أبعاد المجال المعرفي قد 
تحققت جميعهاء كما أن الفروض المتعلقة ببعض متغيرات أبعاد المجال الوجداني 
قد تحققت ولم تحقق بالنسبة للبعض الآخر. 

# وفي ضوء ذلك يمكن تقرير ما يلى: 

© أن المستقلين عن المجال يتفوقون على المعتمدين على المجال في 
اختبارات التحصيل المدرسيء القدرات العقلية الأولية» القدرة العقلية العامسة؛ 
بفروق دالة احصائيا. 

> أن المستقلين عن المجال أكثر طموحا وأكثر اكتفاء بذواتهم أميل إلسي 
السيطرة من المعتمدين على المجالء كما أن الميل الميكانيكي والميل العلمسي 
لديهم أعلى في المتوسط بفروق دالة احصائيا. 

->أن المستقلين عن المجال أميل إلي الانبساط وأكثر ثقة بالنفس وأقل ميلا 
للمشاركة الاجتماعية من المعتمدين على المجال وان كانت الفروق بيسن 
المجموعتين في هذه المتغيرات غير دالة احصائيا. 

* من الجدولين رقمي .١(‏ ") يتضح أن أبعاد المجال المعرفي والمجال 
الوجداني التي ارتبطت ببعد التروي هي نفسها تقريبا التي ارتبطت ببعد الاستقلال 





سس ذدراسات وبحوث في علم النفس المعرقي سم سيت 





عن المجال وان أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني التي ارتبطت ببعد 
الاندفاع هى نفسها تقريبا التي ارتبطت ببعد الاعتماد على المجال. 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات 2ك71!1)1 .1977 :1975 ..أه 61 
,.!© 4© اأعتصةقط ,1976 وقد و11 :1977 بمسسسطاط ,1976 .أه كء 027)د 
,ورعرزم510 ,1985 رعمم510 ,1985 ,مصمممرء2 عه «اعصرد 1984 
6 ]1131112 ,1986 231111) والخضري والشرقاوى .١5177‏ 


وتختلف مع نتائج دراسة 1985 ,تدأمء8121 عه تدامعسعاظ مها 

تالثا: التحقق من كروض المحول الثالت: 

استخدم الباحث اختبار (ب) لدلالة الفروق بين المتوسطات في متغيرات كل 
من أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجدانيء وقد كانت نتائج التحليل على النمو 
الذي يوضحه الجدول التالي. 


يسبب سس بعض أبعاد المجال المعرضي والمجال الوجداني سس 


جدول رقم (") يوضح دلالة فروق المتوسطات في متغيرات أبعاد المجالين المعرفي 
الوجداني بين المتروين والمستقلين ؛ وبين المندفعين والمعتمدين على المجال. 







متغيرات أبعاد المجال المعرفي 
والمجال الوجداني 


ف العام اع 
عع ا | ان م 
اهرةسنية 000 _احه إالم كد اغويلا 
افرةشيضية_ إن ]ا |6 ]اها أغي يض 
اضةهديية |0 |0 |8 إ4.ه إغيين | 
«سميض آ4؟ |4 إعدد إديم اغيريق | 
«فرسسة_ إ دف اكه |0 _إعده إغوش | 
اميل الصبى__ |02 401.ه |1000 41.ه إغيرددك | 
)اليل قطى ا #50 0.11 |4008 |4ة_ إغيرداك | 
اسيل اسبى 0000| ل ا لفك ا م 


#الفروق دالة عند 8.ى. 0000 # الفروق دالة عند 0.01 2 
























س- دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 


تابع جدول(”) يوضح دلالة فروق المتوسطات في متغيرات أبعاد المجالين المعرفي 

الوجداني بين المتروين والمستقلين؛ وبين المندفعين والمعتمدين على المجال __ 
متفيرات أبعاد المجال 
المعرفي والمجال الوجداني 


فسوسس رن أدكد إك ديت إيد اضر | 
سدهتية اعم أده إدهم | أغريل 
اهرةسعنية_ |0 4 آذه إعد أغيردل | 
0 
تفئسة ‏ إدن اك إصد إن إضدش ‏ 
سوس ةمسد ك0 [02 |50 إن إغيسش | 
استووضوم ‏ إ04ه  ٠.00‏ |4« 00 أغردق | 
وفطي |0.. آدهة |*».؟ إمعة أغيريق | 
اسةرفشع 0901 4 |04 |دفت إرش | 
تفيسس __ إداذك ]0ه ادك إدف إغرش | 








































الميل الميكانيكي 
الميل الحسا ل ال ل ل 22 





اسدشى 0ه كيه إس اا إغيشش | 
ميل الدب هه نس د لحن نك 20 


سه ## الفروق دالة عند 01 


بعض أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني سس 





ويتضح من هذا الجدول ما يلى: 

©>عدم دلالة فروق المتوسطات بين المتروين والمستقلين عن المجال في 
جميع أبعاد المجال المعرفي المقاسة عدا القدرة العددية والقدرة العقلية العامة 
(الذكاء) فالفرق دالة لصالح المتروين. 

> عدم دلالة فروق المتوسطات بين المتروين والمستقلين عن المجال فسي 
جميع أبعاد المجال الوجداني المقاسة .عدا مستوى الطموح فكانت دالة لصالح 
المتروين . 

©> عدم دلالة فروق المتوسطات بين المندفعين والمعتمدين على المجال فسي 
جميع أبعاد المجال المعرفي المقاسة عدا التحصيل الدراسي للمرحلة الجامعية 
فالفروق دالة لصالح المعتمدين على المجال. 

©> عدم دلالة فروق المتوسطات بين المندفعين والمعتمدين على المجال في 
جميع أبعاد المجال الوجداني المقاسة. ومعنى ذلك: 

> أن فروض المحور الثالث قد تحققت بالل بة لجميع أبعاد المجمال 
المعرفي المقاسة عدا القدرة العددية والقدرة العقلية العامة وكذا بالنسبة لجميع 
أبعاد المجال الوجداني عدا مستوى الطموح بالنسبة للفروق بين المتروين 
والمستقلين عن المجال. 

© أن فروض المحور الثالث المتعلقة بالفروق بين المندفعين والمعتمديسن 
على المجال قد تحققت بالنسبة لجميع أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجدائني 
عدا التحصيل الدراسي (؟). وفي ضوء ذلك يمكن تقرير: 

© أن المتروين أميل إلي أن يكونوا مستقلين عن المجال فمن بين 454 من 
أفراد العينة المستقلين عن المجال كان هناك 5” فردا هم الذين يمثلون فئة 
المتروين بنسبة ؛,ه"0؟. 

© أن المندفعين أميل إلي أن يكونوا معتمدين على المجال فمن بين ١١”‏ 
من أفراد العينة المعتمدين على المجال كان هناك 48 فردا هم الذين يمثلون فنة 
المندفعين بنسبة 46, . وتدعم هذه النتائج وجهات نظر وافتراضات كل من 
ع 1160218 ,11,1978 لاطأكتلة عل 1"التاطأوتتث :1976 :1975 ,لتاعووءع11 
7 باع اانلاا عن وعم 825 :1985 بتتحددء !3 11 . 


دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 








مناقشة النتائج 

تشير نتائج الدراسة الحالية إلي وجود فروق دالة احصائيا في أبعاد المجال 
المعرفي المقاسة بين المتروين والمندفعين من ناحية وبين المستقلين عن المجال 
والمعتمدين عليه من ناحية أخرى لصالح المتروين والمستقلين عن المجال. عدم 
دلالة الفروق بين المتروين والمستقلين عن المجال من ناحية وبين المندفعين 
والمعتمدين على المجال من ناحية أخرى. ويمكن تفسير هذه النتائج في ضصوء 
الاستراتيجية التي يستخدمها كل من المتروين والمندفعين؛ فنزعة المتروين إلي 
التروي تتيح لهم تحليل معطيات الموقف المشكل واشتقاق علاقات بين هذه 
المعطيات وما هو مائل في البناء المعرفي للفرد ومن ثم اسسترجاع المعلومسات 
الصحيحة الملائمة لمحددات المثيرات المدركة سواء كانت هذه المثيرات أسئلة أو 
مواقف أو مشكلات أو قضايا .. ونظرا لان متطلبات المواقف الاختبارية واحدة 
تقريبا سواء كانت الإجابة قائمة على استدعاء الحل أو إنتاجه؛ حيث ينطبق هذا 
على الاختبارات التحصيلية واختبارات الذكاء والقدرات أي تلك التي يتم 
معالجتها من خلال النشاط العقلي المعرفي فان معالجة المتروين للمعلمات 
وتجهيزها تكون أكثر فاعلية ودقه وبالتالي يقل معدل الأخطاء لديهم. 

بينما تؤدى نزعة الاندفاع لدى المندفعين إلي إدراك جزئي عابر لمحصددات 
الموقف المشكل لا يمكنهم من اشتقاق علاقات بين هذه المحددات وبين ماهو 
مائل في بنائهم المعرفي فيشتقون أو ينتجون معلومات غير ذات صله ومن ئم 
تبدو استجاباتهم أقل فاعلية ويرتفع معدل الأخطاء لديهم؛ وهذا يفسر في رأينا 
فشل المندفعين في اشتقاق أو استنتاج وتنفيذ الاستراتيجيات الملائمة للحل. 

كما يمكن تفسير الفروق الفردية في المجال المعرفي لدى المتروين 
والمندفعين في ضوء ميل المتروين إلي تأمل بدافل الحل أو اختبسار صحة 
الفروض ذهنيا وإصدار أحكام متتابعة على ملائمة الاستراتيجية المستخدمة في 
معالجة الموقف المشكلء بينما يميل المندفعون إلي معالجة الخصائص البارزة أو 
العامة أو الغالبة في الموقف المشكل أي استراتيجية المشاهد لا استراتيجية 
الناقد. وبينما ينزع المتروون إلي تحليل المجال البصري وإدراك العلاقات التيي 


بعض أبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني يسم 





تحكمه قبل إصدار الاستجابة النهائيةء ينزع المندفعون إلي إصدار الاستجابة فسور 

وربما كانت هذه نقطة التلاقي بين المتروين والمستقلين عن المحال من 
ناحية وبين المندفعين والمعتمدين على المجال من ناحية اخرىء حيث تشير 
الدراسات إلي تفوق المستقلين على المجال في حل المشكلات والواجبات والمهام 
غير المحددة بينما يفشل المعتمدون على المجال في ترتيب أو توظيف المعطيات 
للوصول إلي الحلول الصحيحة :1977 ,83"اناط21 :1974 , “12001 عق ن171/1)1 
7 211011 -) ,1976 ,. أ 1© 513527 

وإذن فالاستراتيجية المستخدمة لدى المتروين والمستقلين عن المجال هي 
استراتيجية تحليل المجال وإدراك تفاصيله واختبار العلاقة بين الوسائل والغايات 
مقابل استراتيجية مسح المجال لدى المندفعين والمعتمدين على المجال. ولعل هذا 
يفسر دلالة الفروق في جميع أبعاد المجال المعرفي بين المتروين والمندفعين مسن 
ناحية وبين المستقلين عن المجال والمعتمدين عليه من ناحية أخسرى وعسدم 
دلالتها بين المتروين والمستقلين عن المجال من ناحية ثالثة» وبيين المندفعين 
والمعتمدين على المجال من ناحية رابعةء ولعل هذه النتائج تدعم افتراضات 
7 ,111111 عت و2852 :1978 ,3 الاطوتتةث ,1976 ,1975 بلاعووءع051. 
من أن هناك تداخل بين اسلوبي الاندفاع/ التروي ؛ الاعتماد/ الاستقلال عن 
المجال وانه يغلب على الأشخاص المتروين أن يكونوا مستقلين عن المجال » كمط 
يغلب على الأشخاص المندفعين أن يكونوا معتمدين على المجال ومن ثم فإننا 
نؤيد الرأي القائل بان أسلوبي الاندفاع / التروىء الاعتماد / الاستقلال عن 
المجال قد انطلقا من أساس تنظيري واحد هو الكلى مقابل التحليلي. 

على أن تفسير الفروق الفردية بين المتروين والمندفعين من ناحية وبين 
المعتمدين على المجال والمستقلين عنه من ناحية أخرى في ضوء محددات 
النشاط العقلي المعرفي فقط ينطوي على تبسيط مخل لمحددات هذه الظاهرة؛ يؤكد 
هذا ما انتهت إليه الدراسة الحالية من وجود فروق دالة في بعض أبعاد المجال 
الوجداني بين المتروين والمندفعين وبين المستقلين عن المجال والمعتمدين عليه: 
ومن ثم فإننا نرى أن بعدى الاندفاع/ التروى؛ الاعتماد/ الاستقلال لهما جذور 





س- دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 


انفعالية ولا يعزى التباين فيهما إلي أبعاد المجال المعرفي فحسب وان كان إسهام 
المجال الوجداني في الإيقاع المعرفي أكبر. ويمكن تفسير ذلك في ضوء أن 
المتروين والمستقلين عن المجال يجدون في استراتيجيات تحليل المجال واختبار 
الفروض في المواقف الغامضة ما يعزز تبنيهم لهذه الاستراتيجيات فيكونون أكثر 
اكتفاء بذواتهم ويميلون إلي إغفال نصيحة الآخرين ولأنهم أكثر تقديرا لذواتئهم 
من خلال خبرات النجاح التي يتكرر مرورهم بها فهم يضعون لأنفسهم أهدافا أكبر 
ومن ثم جاءت طموحاتهم أعلى. كما تتجه ميولهم إلي المجالات العلمية 
والهندسية. (الميل العلمي والميكانيكي). 

وعلى الجانب الآخر يسستخدم المندفعون والمعتمدون على المجال 
استراتيجية مسح المجال ربما لسرعة التخلص من غموض الموقف ومن ثئم 
يكون معدل الخطأ في استجاباتهم أكبر وتكون النتيجة فشل الاستراتيجيات 
المستخدمة فتنخفض طموحاتهم وتزداد حاجاتهم إلي تدعيم الآخرين وتشجيعهم, 
كما تتجه ميولهم إلي المجالات الأدبية والخدمة الاجتماعية. 

# تشير تعليمات اختبار الشخصية فيما يتعلق بمقياس الاكتفاء الذاتي إلي أن 
الأشخاص الذين يحصلون على درجات عالية في هذا المقياس يفضلون العزلة 
ويندر أن يطلبوا العطف والتشجيع. ويميلون إلي إغفال نصيحة الآخرينء آما 
الأشخاص الذين يحصلون على درجات قليلة فانهم يكرهون العزلة وكثشيرا ما 
يطلبون النصيحة والتشجيع. 

التطبيفات التربوبة لنناتج الدراعة : 


في ضوء ما انتهت إليه الدراسات والبحوث من أن الأساليب المعرفية تشير 
إلي الأبعاد النفسية التي تقف خلف أسلوب الفرد الميز في اكتساب وتجهيز 
المعلومات وأنها طريقة الفرد في توظيف واستخدام المعرفة وأنها خواص بنائية 
للنظام المعرفي للفرد وفي ضوء ما انتهت إليه نتائج الدراسة الحالية يمكن. 
اقتراح التطبيقات التربوية التالية: 
©> أن التروي في إصدار الاستجابات والأحكام النهائية إزاء المواقف 
الاختبارية أو المشكلة يعد هدفا تربويا يتعين أن نسعى إلي إكسابه لأبنائنا وطلابنا 
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بعض آبعاد المجال المعرفي والمجال الوجداني بس 





من خلال تعويد الفرد على استيعاب الموقف ومحدداته واختبار فروضه قبل 
إصدار الاستجابة. 


> أن استراتيجيتي اختبار الفروض وتحليل المجال (البصري أو السمعي) 
أكثر فاعلية في حل المشكلات في المواقف الاختبارية من استراتيجية مسح 
المجال ومن ثم يجب تدريب طلابنا عليهما. 

© أن أسئوبي الاندفاع/ التروىء الاعتماد/ الاستقلال تعد منبئات جيدة 
بمستوى الأداء على الاختبارات المتعلقة ببعد التنظيم العقلي في الشخصية وان 
التروي والاستقلال عن المجال يرتبطان على نحو موجب بالتحصيل العالي 
والتفوق على اختبارات الذكاء والقدرات والقدرة على حل المشكلات. 

> أن الكشف عن الأسلوب المعرفي للفرد في استقبال وتجهيز المعلوأمات 
يعد آمرا حيويا في زيادة فاعلية المدخلات التدريسية والاستفادة من الواجبات 
والمهام الدراسية حيث يحتاج المندفعون والمعتمدون على المجال إلي تعليمات 
أكثر صراحة ووضوحا من المتروين والمستقلين عن المجال. 

© انه يمكن استخدام أسلوبي الاندفاع/ التروي » الاعتماد/ الاستقلال عن 
المجال في التنبؤ ببعض أبعاد المجال الوجداني مثل: مستوى الطموح . بعض 


سمات الشخصية. 
نقاط بحتبية تثبرها الدراسمة : 
©> السبب والنتيجة في العلاقة بين الأساليب المعرفية وبعض أبعاد المجالين 
المعرفي والوجداني . 


> العلاقة بين أسلوب الاعتماد / الاستقلال والإيقاع المعرفي. 
> التشبع العاملي لمقاييس الاعتماد / الاستقلالء الاندفاع / التروي . 
© دراسة نمائية للإيقاع المعرفي في علاقته بالعمر الزمني ونسبة الذكاء. 


سسب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





المراجع 
أولا: المراجع العربية: 

.١‏ احمد زكى صالح )١979(‏ "علم النفس التربوى" الطبعة العاشرة:؛ مكتبة 
النهضة المصرية » القاهرة. 

؟. أنور محمد الشرقاوى )١987(‏ "دور الأساليب المعرفية في تحديد الميول 
المهنية لدى الشباب الكويتي من الجنسين 'مجلة دراسات الخليج والجزيرة العربية. 
العدد "١‏ السنة الثامنة - الكويت. 

". أنور محمد الشرقاوى )١18١(‏ "الأساليب المعرفية المميزة الدى طلاب 
وطالبات بعض التخصصات الدراسية في جامعة الكويت" مجلة العلوم الاجتماعية 
- العدد الأول - السنة التاسعة - الكويت. 

4. سليمان الخضريء أنور الشرقاوى )١1178(‏ 'دراسة لبعض العوامل ٠:‏ 
المرتبطة بالاستقلال الإدراكي" الكتاب السنوي في التربية وعلم النفس - المجلد 
الخامس - دار الثقافة للطباعة والنشر - القاهرة. 

5. سليمان الخضريء أنور الشرقاوى )١377(‏ "اختبار الأشكال المتضمنة" 
الصورة الجمعية ٠‏ دار الثقافة للطباعة والنشر - القاهرة. 

5. فؤاد أبو حطب )١187(‏ " القدرات العقلية" الطبعة السابعة - دار الكتب 
الجامعية بيروت. 

/. فتحي مصطفي الزيات ")١18٠0(‏ دراسة مقارنه لبعض العوامل العقلية 
وغير العقلية المرتبطة بأداء المتفوقين عقليا والعاديين من طلبة الجامعات" رسالة 
دكتوراه غير منشورة كلية التربية - جامعة المنصورة - المنصورة. 

6. كاميليا عبد الفتاح )١517١(‏ "استبيان مستوى الطموح للراشدين - كراسة 
التعليمات مكتبة النهضة المصرية - القاهرة. 

4. محمد عثمان نجاتي (بدون ) "اختبار الشخصية - كراسة التعليمات" مكتبة 
الانجلو المصرية - القاهرة. 


للسسسح) سيم بعش أبعاد لمجال المعرقي والمجال الوجداني سس 


ثانيا: المراجع الأجنبية: 


5020 : 5ع الاأ5 ع الاتمع00) :8 .1 بمتناطونتذ ع [ هآ ,لتتاطكنث .10 
1ه 1 أدعنالء مع تذوعل 10221أعن ناكما 101 505 1اهء أأملط1 لضة 2105ج ه1110 
مم 4 .810 ,26 1١701‏ 1978 ,تعامل/الا ,ناوه 1[مصطعع) عى 1021100 للاستصم 

337-54 


5 هط]1ل(]5 20811176 2120118 1211051125ع1 . ل[ .هآ ,1لالأونتث .11 
31 00031 ء .كأاضع10أ5 عى0116»© 2آ 65م80) [2لاأمعع61م 2210 
لذ 2586 ,103)10081,1976,37عاصض1 .365 ,+ 


عدرهك" .14 .نآ رعموطعم معط ع2 8 .ل , عاء2810 .ل ,بكاء810 .12 

611 2 35 أو5ع! 1565لا118 131لتتتة] قصتلداء]22 غطا 360104 111158111285 

10 ,1974 ,لأاع10ه0لطعازكىم لأقادعمامماء ع0 .ز[ء197و[نام دا - ممتاعع11ع 01 
611-32 ,(5) 


عأوع) رعالاأ5؟" ع لمعم 01 5اعع]لء ع1" .[ .خآ ,عمزأل80 .13 
20 176 1مع0ء - 011101165 21ع5]10 029 28لأاء5 غ251 220 ,ع11أ101أ5 
بخلخاطلكم عطا 01 ع2ااعع7 اأفناصمذخ عط )2 لعاأدعوع1م ععمدط" .ع كلاعه211 

1 2 :811 ,1977 , أخملا بع اح 


821]1797 20 معع6615 ملطكم 11310 عط " .14 .لآ ,لإكأوم[جل81:0 .14 
128110121 غدعئز تا ذل : المعمصرمم لعل علالألمعوم ل0مة عالااأد 
.617-66 ,18 , 1982 نزق0[مطع نزو [2أمعمممماع 10 .اناد 


لالأتمعمء ]0 أععلاء عط .8 .8 رتدعطعذ5 2 .8 .8 رعالقطان8 .15 
85 601162110121 520110031 12 ع لأمتدع1! عاالاأتمعم ‏ 300 عالزاد 
12-8 م4 .810 .7.9 ,رذ198 ,لالجع21ن0) طاععمعوع] 2[1مه1أدءعنل8 


0 1261112161 50197125 23عء15051م 01 عععناه5" .غ1 ,ومع صمت .16 
لقتصصعا0 عطا غج لمامعوع2م ععموط " .لمتاع][2نامءء2مء 0 وملنهاء1 
12621م 10697610 لللطء عطا ما طلععدءدع1 +10 اماع50 عطا 01 علتاعع1 
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5 :5716 706 المع هن)" .8 .1 راععاذ © .211 .1 ,م0600) .17 
عطا غ2 لعأمعوع1م عم" .102أع1 ناكما 320 عستصعدع1 [ممطء5 +10 
.9 وعاعع مخ 5م1آ بخ_لاطكط عطا 01 عصتاءء72 ادمحم 
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".ل .كا رز هعغ)85421 12 " .2001آ وعمه عطا لمملرء8" .2 .ل ,01055) .18 

- ©2062©6عمع10آ 11610 01 ع1لزا5 ع االاألصوم عط 01 1039أذ ع110ام1عوع172 لم 
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:1101 011110111163105 1216113610131 عطا 01 102ا مع كام 
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10 120117101181 01 110121109 2 25 ا2ع3]]21013 أمعع2م0ء 15ا0لامتاومء15ل 
655-22 ,36 ,1973 ,15 الكاة 54001 320 [قناامعءععء2 " .16ئ(ا5 نالوم 


585 11[ 50165 ءاء5 320 16ل(أ5 عكللاألمعم)" .1 .ا ,داهمد5اعم .40 
- 4550126101 1[وف5[5:61201081م ممعاءع صم عط!' ."و5ع5وعع10م ع78لللطردء1 
7 0211501113 ,1232150 - 5311 


3240 تأعنامط) 1505021 01 ملطدم12)10ء: عط1" .10 هآ ,عممم86 .41 
و1985 ,05الأقطع8 علاأامعي 01 ادمعنا0ل "بإ لدعي مأ وع1نز]أ5 106 [امعمء 
-<اآظ8 ,82110 .88-96 م,2 ول8 19 17 


1005 380 أطعنا مععتتاعءط كععمع1ء]011 عط1" .[ .2 ,مااءط .42 
37-40 , اأعممق ,1968 ,02م 1اء 13252 . 5غزاعزء50 


101181 1012021 320 ع2062مءمع0 11610 رعزءذ" [10.١‏ .84 ,لقتاطاط .43 
221001 عط)ا 01 205]]اعع22 [تتاممث عط)ا 0) ل0مامعدع1م أعم3م 
81 ,81110 ,1977 .عمتطعدع 1 ععمعء5 10 طاععوعوع8 104 5501260م 

.035ظ1 


220 (19آ؟15117نامله1 - دملاعع11ع18 " لذ روأدوناظ ى .1 ,رلمتمرمآط .44 
33,8726-0 ,1973 ,]1ه0مع]1 ادعاعه1[مطء:55 " .ععمعع11اء 121 


لسلس | سسسسس بعطض أبعاد المجال المعرضي والمجال الوجداني سس 


عطا 04 15400121221058 .1لا .1 ,مفوعظ :.18 .3 ,رععمعل20ع1 .45 
5 3 لعتممع1م 079ن1اا5 . ااعاوعر ل نزعالزاد ع لالألمعومء ع06أوأنام 110 
<حجداط )لآ 1977 ,ل[1أأو1ء117منا 51216 


المع 0" .لآ ,الهلمم1ا عي ,.آ ,ععلع1أنالآ ,.5 ,0مو1ع]520]05 .46 
57-62 ,1 ,1975 رلزإع10[مطء:زو .015261117 عمتلدع؟ لسد 58165 


10177 0ه طواتط 01 طمنأدء1 ]تامعل1 عط1" .8 .11 ب,الأصسطءد .47 
1973 ,ممع لكك نإزعم1[مطءئنزو2 .كأمع0نا5 عتباعء الطععة م1 9 ااالأوءىن 
: .15,15-0 


1 نمع 160 غ1 .1 ركتناطلل! لههة ,.ن) .ا 11251ككآ .2 .ل ,إعع1د .48 
للتطء مععللئطء [ممطعوعىم ع0اأو[نامصطا لمة علتاعم11ع؟ 11 برملمعتم 
.6651-6 ,44 ,197/3 بأقعصدمه1اء 1267 


لذ . ن),ع:14001 ع :.آ.0آ.0012) ,.ل .خآ ,همواعلاتقطن) ,.ل) ,52ة51]3 .49 
لهأء50 2 مذععل»71اممعء! 01 25 أ 1ناأعنماد عطا لمة ععمعلمعمعل 11610" 
68 ,1976 ولع 5010م 101122610221 01 221؟نا0[ .ع15نا0 املد ([5]010 

550-86 


081197 1176 221018 12]1085ع11ع 121" .1ه اء .2 ,50192م10مط1 .50 
تعم22 العم اعلطعة ل00قة ركع 1أكأمعاء272طه أمع10ا5 ركاوء) ع1ل[]5 
مدد بذ .1 .1 ذ عطا 01 مل2لاعع22 أقباممث عطا غ2 لعامعدعم 

.678 ,رلل8 1979 ,0311101013 ,معذاعمممط 


11 عماعتلع "8‏ .للا ,جعاتتاع1ءلاء:37ة2 يك .0 ,1020319 .51 
:5]2105 201012مع50©106 220 ععمعع 1 [1اعاما مم1 ععمعلمعمعلم1 
عطا غه لعامعوعم ععمدط" .عصتعغعطءة عأهملعة11[هت84 لمة عأمامعء امنا 
,1978 ,032208 ,1020010 رذ .] .5 لذ عغعطا 01 عممتاعع [1تلتلتلكخ 

81110, 21١ 


01 12165ع11ه0ت ع1لإ]5 عاتاأتمومء" 1 ,تسامء18421 غ درمءاءء81 مهلا .52 
عطا غه لعأمعوع: 5أمعلنناد ععع116م0ء 28ملمة 11[أااد لمعه سعط اهم 
ما ,8110 ,ك198 ,هن) و5عاععمذ دم[ ,هف .2 ل لمملأمء 7زم [ملامسكخ 

2011/14. 


.2 07) .ك1 .نآ رطع 600062011 ,.شنا) , 354001 ,ذخ .82 ,رمن1/11 .53 
لطة ذع1ئ5]5 ع كتأتصعم أمعلمعمع0ص1 1110 0م أمعلمعمع0 11611 .1717 
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6171 1285أ65) [21023ع1ال8 .21025 1[مطا 2[1مه00)معتلء ‏ «أاعطا) 
75-4 -11 1975 ,لزاع اابسا8ظ اعنتوعوع1] 


.2 ,1 00) على .16 .0آ ,06000620105 ر.ث ,'ل) ,54001 .ذخ .1 ,رمكل 17/1 .54 
لمة دعالزأة عالألمعمء أمعلمعمء1200-ل211 320 أمعلمعمء10-0ء11 ./71ا 
رع 35ء1]65 [2)1023عنال8 01 /تام1لا1 .1122]1025[محطآ [همهاأدعنلء عأاعطا 

1977, 47, 1-46. 


00001101 ,.كا .2 ,012030 ر.ة .) ع384001 .ذخ .11] ,ملزلا .دد 
210 عطا 01 ع1ه: عط1' .1 ,متعاكهظآ ع ,.0آ ,0590 ,1 مقدم ل10ع2 ,.]1 .نآ 
7010100 عندرع20ع 23‏ 12 وعالز]ىك عل ا[ألمعوم أمعلمعمء120 
167-17 ,6 ,1977 ,رمطعنزو .نال 01 0111231[ .'[10اأ5 1221ل ننااعده1 

عط لمة عالزاد ؟؟اااأزمعمن)" لى ,0) ,ع74001 ع رخ .11آ ,ملزلا .56 
31211131 86 )2 16562160م “عم23 ,.10655م 1128أمع3ة1 -161ع63] 
.15-0 ,لآ ,1974 :معهء 01 شلائلمُ علا 01 


- 610 1 .ه810 امعممعاممند " 2 2ه رذ .11 ,ماعلازالا .57 
0 5500108131 لقة عم6مع0معمع1206 ععمعلمعمعء10آ 
,2 .810 ,.1974 ,.ك1 8 .عرجعلم]1 طاام طاموعءعه11ط81 


ملاحق الدراسة 


اختبار المكونات لفقياس 
الاستقلال الاعتماد على المجال' 


إعسسداد الدكتور 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي 
كلبة التربية . جامعة المنصورة 


|١108 


" يمكن الحصول على هذا الاختبار من دار النشر للجامعات 4 ١‏ عمارات العبور شقة 
4" شارع صلاح سالم » القاهرة. أو من الموؤلف. ( نقحت معايير هذا الاختبار .)١4565‏ 


أثر قوة 3 قي 8 البدائل - 


الفصل الرابع عشر 


أثر قوة تشتيت البدائل ني أسئلة الاختيار 
من متعدد على صدق الاختبار وتباته' 


إعداد الدكتور 
فتحى مصطفى الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي 
طبه التربية جامعة المنصورة 
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)١(‏ نشر هذا الد 3 بمجلة كلية التربية - جامعة المنصورة . العدد الحادي عشر. 
أكتوبر 2 عدككقأا. 


الفصل الرابج عشر 
أثر قوة تشتيت البدائل في أسملة الاختيار من متعدد 
على صدق الاختبار وثباته 


مقدمة 

لا تساؤلات الدراسة 

ل أهمية الدراسة 

ل أهداف الدراسة 

لا المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في الدراسة 
المشتت 
* قوة تشتيت البدائل #* تحليل المشتت 
* مؤشر الصعوبة #* مؤشر التمييز 
* أسئله الاختيار من متعدد 

لا الإطار النظري والدراسات والبحوث السابقة 

ل فروض الدراسة 

ل منهج الدراسة وإجراءاتها 
أ- العينة 
ب -الأدوات المستخدمة في الدراسة 

لا نتائج الدراسة ومناقشتها 

ل التطبيقات التربوية لنتائج الدراسة 

لا المراجع 





أثر قوة تشزيت اليدائل م 





أثر قوة تشتيت البدائل في أسئلة الاختيار 
من متعدد على صدق الاختبار وثباته 

مقدمة 

تعتبر صيغة أسئلة الاختيار من متعدد أكثر أنواع الأسئلة الموضوعية شيوعا 
واستخداما بالنسبة لكل من الاختبارات النفسية أو التحصيلية المقننة» أو تلك الني 
يعدها المدرسء ربما بسبب قابليتها لقياس الأنماط المتباينة للسلوك عند مختلف 
المستويات المعرفية . 

ونظرا لأن أسئلة الاختيار من متعدد تتكون من سؤال أو مشكلة رئيسية تمثل 
الجذر 51617 وعدد من البدائل المطروحة لاستشارة تفكير المفحوص بحيث تشمل 
هذه البدائل على الإجابة الصحيحة وثلاثة أو أربعة مشتتات 121548201617 أو بدائل 
مشتثة» فان تصميم هذا البدائل وصياغتها يؤثر مباشرة على اختيار الإجابة 
الصحيحة» ومن ثم على معامل تمييز الفقرة وصدقهاء وبالتالي على ثبات وصدق 
الاختبار ككل. 

وإذن فالمشكلة الرئيسية في إعداد فقرات أسئلة الاختيار من متعدد تتمثئل في 
اختيار أو انتقاء وصياغة عدد من البدائل التي تستثير حيرة المفحوص وتفكيره. 
بحيث تبدو هذه البدائل المشتثة مرتبطة منطقيا بالجذر؛ لكلنها لا تمثل الإجابة 
الصحيحة؛ فيمكن لمن يعرف أن يميز بينها وبين الإجابة الصحيحة؛ بينما تختتط 
على من لا يعرف. 

والواقع أنه يصعب على المدرس أن يتنبأ بقوة المفردة أو الفقرة على التشتيت 
ما لم يقم باجراء تحليل للمفردات أو الفقرات» ويتضمن تحليل مفردات الاختبار 
(فقراته) دراسة نمط الاستجابة لكل مفردة لتقدير فاعليتها» مما يسمح بتكسير أدق 
للنتائج؛ ومن ثم إصدار أحكام تقويمية أكثر فعالية» فضلا عن أن تحليل المفردات 
على هذا النحو يعتبر تغذية راجعة لواضع الاختبار مما يفيد في تطويره مستقبلا . 

ويتم تحليل المفردات في أسئلة الاختيار من متعدد من ثلاثة جوانب هى: 

# مدى صعوبة المفردة. 

* مدى قوتها التميبزية أو معامل تمييزها. 

مدى قوة تشتيت بدائلها. 





سد لددرأساءت وبدوت في علو النكس 


وبالقطع تختلف إجراءات تحليل المفردات في الاختبارات المعيارية المرجصبع 
عنها في الاختبارات المحكية المرجع؛ نظرأ لاختلاف أسس اختيار المفردات في 
كل منهما. وترتبط هذه الجوانب الثلاثة ببعضها البعض في أنها تؤثر على صدق 
المفردة.» على أننا نرى أن أكثر هذه الجوانب تأثيرا هو الجانب المتعلق بقوة تشتيت 
البدائل» حيث يترتب على ضعف تشتيت البدائل ما يلي: 

© وضوح الإجابة الصحيحة مما يُضعف حساسيتها لإظهار الفروق الفردية. 

© ارتفاع قابلية الفقرة للتخمين عندما تشتمل على بعض البدائل الضعيفة. 

© انخفاض قوة تمييز المفردة ومعامل صعوبتها ومن ثم صدقها. 

© انخفاض معامل ثبات المفردة بارتفاع درجة قابليتها للتخمين . 

© انخفاض صدق وثئبات الاختبار ككل. 


وبينما يُفترض أن يكون معامل تمييز الإجابة الصحيحة للمفردة موجبا - أى 
أن يكون عدد من يختارها من أفراد الإرباعى الأعلى على الاختبار أكبر من عدد 
من يختارها من أفراد الإرباعى الأدئى على ذات الاختبار - فإنه يُفترض أن يكون 
قوة تشتيت كل من البدائل المصاحبة للإجابة من أفراد الإرباعى الأدنىء أي أن 
المشتت الجيد في أسئلة الاختيار من متعدد هو المشتت الذي يختاره عدد أكبررمن 
طلاب الإرباعى الأدنى إذا ما قورن بعدد من يختاره من طلاب الإرباعى الأعلى. 


وهناك العديد من الاختبارات التي يشيع استخدامها في بيئتنا العربية لأغراض 
مختلفة دون التقيد بإجراء معالجات تحليلية لمفرداتهاء تتناول معاملات النمييز 
والصعوبة وقوة تشئيت البدائل في أسئلة الااختيار من متعدد. 


ونظرا لأن هذا النوع أكثر أنواع الأسئلة الموضوعية شيوعا واستخداما في 
الاختبارات النفسية والتحصيلية المقننة وتلك التي يعدها المدرسء ربما لأنها أقفل 
قابلية للتخمين وأكثر استثارة لدافعية المفحوصء وأكثر قابلية لقياس المستويات 
المعرفية التي قد تعجز عن قياسها الأنواع الأخرى من الأسئلة الموضوعية. 


لكل ذلك فإن صياغة أسئلة الاختيار من متعدد تتطلب درجة عالية من الدقةء 
وأهم محاور هذه الدقة مدى قوة تشئيت البدائل المصاحبة للإجابة الصحيحة؛ حيث 
يرتبط هذا المدى بفاعلية تأثير هذه البدائل على معاملات تمييز المفردات ومعاملات 
صعوبته ومن ثم صدقها. والواقع أن تأثير قوة تشتيت البدائل في أسئلة الاختيار من 
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أثر قوة تشتيت اليدائل سس 





متعدد لم يحظ بالاهتمام الكافي في الدراسات والبحوث العربية سواء من منظور 

وقد وقع اختيار الباحث على اختبار "معاني الكلمات" أحد اختبارات القدرات 
العقلية الأولية التي أعدها "ثيرستون" 15١‏ اونقلها إلى العربية أحمد زكى صالح. 
وهناك عدد من المبررات التي تقّف خلف اختبار الباحث لهذا الاختبار وهر : 

© أن هذا الاختبار من أكثر اختبارات القدرات العقلية شيوعا واس تخداماء 
وظل يتربع على عرش البحوث المرتبطة بالنشاط العقلي في مصر وغيرها من 
الدول العربية قرابة ربع قرن. 

© أن هذه البطارية - اختبارات القدرات العقلية الأولية - قد تعرضت للنقد 
في معظم مجلدات الكتاب السنوي للمقاييس العقلية الذي يصدره 811505. 

©> ما أشارت إليه أنستازى " من أن اختبار معاني الكلمات يعتمد في جوهوه 
على القوة لا السرعة, بينما التطبيق الحالي له يعتمد على السرعة .لا القوة. 

© ملاحظة الباحث خلال تطبيقه وطلابه له من ضعف واضح في فاعلية 
تأثير البدائل المصاحبة للإجابة الصحيحة فمعظم المشتتات 101511201615 لا تؤدى 
عملها على النحو المطلوب» فهي بعيده تماما عن البديل الذي يمشل الإجابة 
الصحيحة . 

ومن ثم فهي لا تستثير حيرة المفحوص أو تفكيره» مما يؤثر على معاملات 
صعوبة الفقرات ومعامللات تمييزهاء وبالتالي على صدقها وصدق الااختبار ككل. 
(معامل تشبع الاختبار - بصورته الحالية - بالقدرة اللغوية 0)0.»184))). 

©> أنه بالإمكان تغيبر البدائل المصاحبة للإجابة الصحيحة وقياس 
آثار زيادة قوة تشتيتها على كل من معاملات صعوبة وتمييز الفقرات. 


(') تشبع الاختبار بالعامل اللغوي عند ثيرستون ؟ دقر 





د لحدراسات ويفوت في علو النقكس 


تساؤلات الدراسة: 

اني ضوء ما تدم تطوح الدواسة الحالية التساؤلات التالبة. 

* ما واقع معاملات صعوبة وتمييز فقرات اختبار معاني الكلمات. وما 
قوة تشتيت البدائل المصاحبة لهذه الفقرات بصورتها الحالية؟ 

# ما مدى تأثيوقوة تشكيت البدائل في أسئلة الاختيار من متعدد على 
معاملات صعوبة مفرداتها (فقراتها)؟ 

* ما مدى تأخيوقوة تشتيت البدائل في أسئلة الاختيار من متعدد على 
معاملاآت تمبيز فقراآتها؟ 

“* ما مدى تأثير نوة تشتيت البدائل في أسئلة الاختيار من متعدد على 
حجم الانحراف المعباري كمقباس للفروق الفردية؟ 

* ما مدى تأثير قوة تشتيت البدائل في أسئلة الاختيار من متعدد على 
الصدق العاملى والصدق القارق للاختبار ككل ومعامل ثباتة. 

أجمبة الدراسة 

تكتسب الدراسة الحالية أجمبتها على النحو التالي: 

# تتناول هذه الدراسة بالتحليل أهم أسس صياغة أسئلة الاختيار من متعدد 

وهى فاعلية تأثير قوة تشتيت البدائل والتي ترتبط محوريا بمعاملات تمييز 

وصعوبة وصدق هذا النوع من الأسئلة . 

“لاكما تكتسب هذه الدراسة أهميتها من ندرة الدراسات والبحوث العربية في 

هذا المجال» حيث لم يقع تحت يد الباحث دراسة عربية اهتمت بتناول هذه 

المشكلة. 

# تأتى هذه الدراسة وسط إغفال متزايد من الكثيرين للضوابط الفنية 

والمنهجية في إعداد وثقنين الاختبارات النفسية والتحصيلية؛. وعدم التقيد 

بضرورة إجراء المعالجات التحليلية لفقرات اختبارات الاختيار من متعدد. 

ربما تسهم هذه الدراسة في زيادة الصدق العاملى والفارق والقيمة التنبئية 

لاختبار معاني الكلمات بعد تعديله. 
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أثر قوة تشتيت البدائل سب 





أهداف الدراسة: 

تهدف الدراسة الحالية إلى الكشف عن أثرقوة تشتيت البدائل كفي 
أسئلة الاختبار من متغدد على: 

*# معاملات صعوبة الفقرات . 

6 معاملات تمييز الفقرات. 

الانحراف المعياري لها وللاختبار ككل. 

الصدق العاملى والصدق الفارق للاختبار. 


المشتك 101513166 هو أي من البدائل غير الصحيحة المصاحبة 
للإجابة الصحيحة للفقرة في أسئلة الاختيار من متعدد وله قوة تمييز سالبة. 

6 نوة تشنيت البدائل: يقصد بقوة تشتيت البدائل في أسئلة الاختيار من 
متعدد " مدى قدرة البديل على أن يبدو مقبولا أو معقولا ©121005151م بالنسبة لمن 
لا يعرف الإجابة الصحيحة. 

ونقاس قو تشتيت البدبيل '1(15]:2111!100 بالفرق الجبري بين عدد 
اختياراته من طلاب الإرباعى الأدنى وعدد اختياراته من طلاب الإرباعى الأعلمى 
(1981./ا02)» ويعتبر المشتت جيدا إذا كان عدد من يختاره من طلاب الإرباعى 
الأدنى أكبر من عدد من يختاره من طلاب الإرباعى الأعلى. :1981 .و!![آ] 
9 وراعط:ا] :1981 ,023 

2# تحلبل المشقت 515/إ2221 :10151521 هو إجراء يقوم على مقارنة عدد 
اختيارات طلاب الإرباعى الأدنى بعدد اختيارات طلاب الإرباعى الأعلى للمشتت 
في أسئلة الاختيار من متعدد. 

“مو شر أو معامل صعوبة الققرة : يطلق البلعمض على هذا المفهوم 
1201 /إ]1ماء01111 كما يسميه البعض الآخر 116171011111019 ويقصد به ايبيل 
1:01 النسبة المنوية للاستجابات غير الصحيحة على الفقرة؛ ويقاس بالنسبة 
المنوية لعدد من أجابوا على الفقرة إجابة خاطئة إلى العدد الكلى للمستجيبين. 





يب دراسات وبحوث ضي علم النفس المعرقي 


بينما يقصد به " جاى /[02' النسبة المئوية لعدد الطلاب الذين أجابوا إجابة 
صحيحة على الفقرة إلى العدد الكلى للطلاب الذين استجابوا عليها. 
وتقاس صعوبة الفقرة من خلال المعادلة التالية: 
ومن - ص ع ١‏ ص د 
ع +د 
معلمل صعوبة الفقرة >2 مجموع الاستجابات الصحيحة على الفقرة في الارباعين الأعلى والأدنى . ,ير , , ؛ 


عدد الطلاب في الارباعين الأعلى و الأدنى 


ويرى 1979 , ا866 أن استخدام مفهوم صعوبة الفقرة على هذا النحو يؤدى 
إلى نوع من الخلط أو التداخل في التفسيرء وهذا التداخل أو الخلط ينشا من عدم 
منطقية هذه التسمية حيث يترتب على تناوله على هذا النحو أن يصبح مؤشرا 
للسهولة أكثر منه مؤشرا للصعوبة. 

ويستطرد 'إيبل" مشيرا إلى إمكانية تجنب هذا الخلط إذا نظرنا إلى المفهوم 
على أنه النسبة المئوية لعدد الطلاب الذين أجابوا على الفقرة إجابة خاطئنة إلى 
العدد الكلى للمستجوبين. 

ونظرا لأن كلتا المعالجتين تؤديان إلى نفس النتيجة فإن الباحث 
سبتناول معامل الصعوبة هنا على أنه النسبة المئوية لعدد الإجابات الخاطئة 
إلى العدد الكلو للاستجابات علو النحو الذي أشار إليه "إيبل". 

#مؤشر أو قوة تمبيز الفقرة 0112م 015011102122]18 يشير هذا 
المفهوم إلى مدى قدرة الفقرة على التمييز ب ين ذوى الأداء المرتقفع (الإرباعى 
الأعلى وذوى الأداء المنخفض (الإرباعى الأدنى ) على الاختبار. 

وتكون الفقرة لها قوة تمييز موجبة إذا كان عدد من أجاب عليها إجابة 
صحيحة في الإرباعى الأعلى أكبر من عدد من أجاب عليها إجابة خاطئة في 
الإرباعى الأدنى على الاختبار 08/,1981 .8061,1979 . ْ 


ويقاس مؤشر أو معامل تمييز الفقرة باستخدام المعادلة : 
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ص ع - ص د 


ل رع+د) 


قد 02 ع 


ق. ت > قوة تمييز الفقرة 

ص ع - عدد الاستجابات الصحيحة على الفقرة في الإرباعى الأعلى 

ص د - عدد الاستجابات الصحيحة على الفقرة في الإرباعى الأدنى 

ع - عدد الطلاب الإرباعى الأعلى 

د - عدد الطلاب الإرباعى الأدنى 

“#الصدق العاملى للاختباو: يشير هذا الصدق إلى مدى تشبع الاختبار 
بالعامل اللغوي (معاني الكلمات). 

6 الصدق الفارق للاختباو: يشير هذا الصدق إلى مدى تمايز أداء ذوى 
الإرباعى وذوى الإرباعى الأدنى على الاختبار. 

#الصدق الارتباطى للاختباو: يشير هذا الصدق إلى مدى ارتباط الاختبار 

7 أسئلة الاختبار من متعدد 25اء]! 1016© -14101]1016: وهى نوع من 
الأسئلة الموضوعية يتكون من سوال أو. عبارة غير كاملة تشسمى الجذر 51612 
وعدد من البدائل(5-4) أحدها يشكل الإجابة الصحيحة:؛ والبدائل الأخرى تعمل 
كمشتتات 115]523616175: ويطلب إلى الطلاب أن يختاروا الإجابة الصحيحة أو 
الإجابة الأفضل. 

ويرى 1979 , [ع286 أن استخدام مفهوم صعوبة الفقرة على هذا النحو يؤدى 
إلى نوع من الخلط أو التداخل في التفسيرء وهذا التداخل أو الخلط ينشأ مسن عدم 
منطقية هذه النسمية حيث يترتب على تناوله على هذا النحو أن يصبح مؤشرا 

ويستطرد "ايبل" مشيرا إلى إمكانية تجنب هذا الخلط إذا نظرنا إلى المفهوم 
على أنه النسبة المئوية لعدد الطلاب الذين أجابوا على الفقرة إجابة خاطئة إلى 
العدد الكلى للمستجوبين. 








ده دراسات وبحوت في علو النئكس 


تشير الدراسات والبحوث إلى .أهمية تحليل مفردات أو فقرات الاختبار في 
تدعيم أو عدم تدعيم أنماط الصدق المبدئية التي تقوم على صدق المحتوى وصدق 
المحكمينء كما أن هذا التحليل يكشف عن نقاط القوة والضعف في الاختبار ويضع 
الأساس لكيفية تحسين فقراته» فضلا عن التفسيرات الأصدق للنتائج المتحمصل 
عليها. 

ويرى 1981 .111115 أن الحجم النسبي للانحراف المعياري يرتبط بمعاملات 
تمييز فقرات الاختبارات حيث يتوقف تباين الفقرات المكونة له» كما يؤثئر حجم 
الانحراف المعياري للاختبار على معامل ثباته من خلال العلاقة بين عدد فقفرات 
الاختبار والانحراف المعياري له » حيث أن معامل ثبات الاختبار: 


تشير الدراسات والبحوث إلى أهمية تحليل مفردات أو فقرات الاختبار في 
تدعيم أو عدم تدعيم أنماط الصدق المبدئية التي تفوم على صدق المحتوى وصدق 
المحكمين؛ كما أن هذا التحليل يكشف عن نقاط القوة والضعف في الاختبار ويضع 
الأساس لكيفية تحسين فقراته؛ فضلا عن التفسيرات الأدق للنتائج المتحمصل 
ويرى 1981 ,111115 أن الحجم النسبي للانحراف المعياري يرتبط بمعاملات 
تمييز فقرات الاختبارات حيث يتوقف تباين الفقرات المكونة له» كما يؤثر حجم 
الانحراف المعياري للاختبار على معامل ثباته من خلال العلاقة بين عدد فقفرات 

الاختبار والانحراف المعياري له » حيث أن معامل ثبات الاختبار: 
ْ عدد ففرات الاختبار 


1- اا100 000 م ( 
مربع الانحر افات المعيارى 10 
ب 0 0.2ن 
ع1 


(74 م ,1981,ولانلا) 
حيث ن - عدد فقرات الاختبار ٠‏ ع" > تباين درجات الاختبار. 





ومن ثم يرتفع ثبات الاختبار بارتفاع الانحراف المعياري لدرجاته» وتثوققفف 
قيمة الانحراف المعياري لدرجات الاختبار على معاملات تمييز فقراته. 
وعلى ذلك فإن معاملات تمييز فقرات الاختبار تؤثر على معامل ثباته ومن ثم 
فإن تحليل فقرات الاختبار من حيث معاملات الصعوبة والتمييز يمكننا من تحسين 
صدق الاختبار وثباته. 
يؤيد هذا ما ذكره 1979 .18861 عن دراسته التي استهدفت فحص العلاقفة 
بين معامل تمييز الفقرات ومعامل ثبات الاختبار 1979 ,8661 » وقد أجريت هذه 
الدراسة على ثلاثة اختبارات كل منها ١١‏ فقرة؛ ولكنها تتباين في توزيع قيم 
معاملات صعوبتها على النحو التالي: 
الاختبار الأول: معاملات الصعوبة بين )١,50-٠0,5٠(‏ 18]60تاعع02© 
الاختبار الثاني: معاملات الصعوبة بين (١٠,ى. )١0,3١‏ لعاناط1اذان]آ 
الاختبار الثالث: معاملات الصعوبة نصف الفقرات من (١0,7-:",ه١)‏ 
والنصف الآخر من )١,50- ١,80(‏ ع7اع كا 10800 
وقد طبقت الاختبارات الثلاث على )٠٠١(‏ من طلاب الجامعة المستجدين 
حيث توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 
© كان متوسط درجات الاختبار الأول 4: 1,717 وانحرافه المعياري 717,؟ 
ومعامل ثباته 3856 .١,5‏ 
© بينما كان متوسط درجات الاختبار الثاني 8: 8,07 وانحرافه المعياري 
68 ومعالم ثباته .٠0,5١5‏ 
> على حين كان متوسط درجات الاختبار الثالث 0: 8,8١‏ وانحرافه 
المعياري ٠5,‏ ومعامل ثباته .٠,١٠ ١1‏ 
ومعنى ذلك: 
أن هناك علاقة بين نمط توزيع معاملات صعوبة فقرات الاختبار وانحرافه 
المعياري ومعامل ثباته. فكلما كان مدى مغاملات الصعوبة أصفر كان الانحراكف 
المغباري للاختبار ومعامل ثباته أكبرء كان أن معامل ثبات الاختبار يتضاءل 
حنتى بصل إلى الصفر كلمات كانت فقراف الاختبار سهلة جداً أو صعبة جداً . 
ويعبر 1661 عن هذه العلاقة بالمعادلة: 








كد لدراساتت ويحوتك في علو النكس 


اى ان تبلين درجات الاخبتار . مجموع معاماات تمييز ترات الاختبار)_2 
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ومن الدراسات التي تناولت أثر اختلاف صياغات البدائل على معاملات 
الصعوبة ومعاملات التمييز في أسئلة الاختبار من متعدد: 

دراسة 1983 ,مم11 ,101162502 وموضوعها 'أثر صباغة الفققرة على 
معاملى صعوبتها وثمببزها" وقد استخدم الباحثان ثلاث صيغ مختلفة لأسثئلة 
الاختيار من متعدد تتناول المفاهيم الإحصائية لمحتوى دراسىء, والصيغ المستخدمة 
هى : 

أ- لا شئ مما تقدم كإجابة صحيحة. 

ج - إجابة واحدة صحيحة. 

وقد طبقت هذه الصيغ الثلاث على )٠١5(‏ من طلاب البكالوريوس اختير وأا 
عشوائيا. 
الفقرات لهذه الصيغ الثلاث الصالح الصيغة ( أ) . ولم تكن الفرق في متوسطات 
الصعوبة دالة احصائيا. 

وقد كرر الباحث الأول وأخر هذه الدراسة 156 تغط ع موواء1011” 
بعنوان : مقارنه صعوبة الفقرة ومعامل تمييزها عند استخدام لاشيء مما تقدم 
كبديل في أسئلة الاختيار من متعدد". 

وقد استخدم الباحثان :ذ نفس الصيغ الثلاث المشار إليها في الدراسة السابقة؛ ومع 
ذلك فقد اختلفت نتائج هذه الدراسة عن نتائج الدراسة السابقة» حيث توصلت إلى 
النتائج التالية: 

© انخفاض معاملات صعوبة فقرات الصيغة ( أ ) في المتوسط عن كل من 
الثلاث. 

©> أن معاملات صعوبة فقرات الصيغة (ب) كانت أقل في المتوسط بفووق 
دالة من الصيغة (أ) عندما كان المحتوى الدراسي المقاس هو المفاهيم ومعاني 
المفردات. 





وقى ضوء ما تقدم بمكن استنتاج ما بلى: 
© أن صياغة الفقرات له تأثير على معاملات تمييزها وصعوبتها. 
©> أن استخدام صيغة لاشيء مما نقدم يرفع من معامل صعوبة الفقرة في 
ظل الصياغة ( أ ) ويخفض هذا المعامل في ظل الصياغة (ب) . 
دراسة 1974 ,2000181811© ع©.][ وموضوعها ' دواآسة لاستجابة (لآ 
أعرف) في اختباوات الاختبار من متعدو'. وقد استهدفت هذه الدراسة فحص أثر 
استجابة "لا اعرف" على معاملات تمييز وصعوبة الفقرات بالتطبيق على عد من 
الاختيار من متعدد على عينة شملت (515), (١ه)‏ من تلاميد الصفين الخامس 
والثامن على الترتيب؛ مع تقسيم عينة تلاميذ كل صف إلى مجموعتين إحداهما 
تجريبية وهى التي تشمل اختياراتها © بدائل من بينها "لا اعرف" . 
وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 
بين المجموعتين التجريبية والضابطة في كلا الصفين . 
© أن عدد الذين اختاروا استجابة 'لاأعوق" من ذوى القدرات المنخفضة 
أكبر من عدد الذين اختاروها من ذوى القدرات المرتفعة. 
ونحن نرى أن استخدام استجابة " #آعوف" كبديل له قوة تشتيت صفريةء 
ومن ثم كان تأثيرها على معاملات الصعوبة والتمييز منعدما . 
ويرى عدد من الباحنين ,. 1 ,ع608مم00) ل ,.) ,لمصقط .]1 بمع019 
,5 !1111 ,1980 ,/إ2) 1979 ,[ع1970,85 أن الطلاب عند استجابتهم على 
أسئلة الاختيار من متعدد يلجئون عادة إلى أسلوب استبعاد البداقفل غير 
الصحيحة 21661511211965 1200115601 611121111866 للوصول إلى البديل الصحيح. 
ومع أن بعض بناة الاختبارات التحصيلية يرون أن شيوع هذا الأسلوب في 
الاستجابة على أسئلة الاختيار من متعدد يشير إلى ضعف في بناء أو تركيب 
الفقرات » إلا أن الكثيرين منهم يرون غير ذلك 150 ,28561,1979 » وخاصة إذا 
انطوت البدائل على أسس تبدو ظاهريا متماثلة أو متقاربة» أى إذا كانت البدافل 





سد درأسات ويحوتك في علو النئش 


المشئتة فعالة ولها قوة تشتيت سالبة » بمعنى أنها تجتذب عددا أكبر من الذين لا 
يعرفون وعددا أقل من الذين يعرفون الإجابة. 

وعلى ذلك يمكن تقرير أن الأساس في كتابة فقرت أسئلة الاختيار من متعدد 
ليس هو كثرة عدد البدائل المشتتة وإنما فاعليتها وقوتها التمييزية. ويؤكد هذا 
9 ,861 فيرى أن ارتفاع معاملات تمييز الفقرات لا يتوقف على عدد البدائل 
المشئتة فقط و إنما يتوقف على وجود المشتت الجيد 01511531017 000ع: كما أنه 
ليس بالضرورة أن يكون عدد البدائل متساويا في جميع فقرات الاختبار وقد تكون 
الفقرة جيدة إذا قامت على مشتتين اثنين أي (ثلاث استجابات) وربما مشتت واحد 
فقط إذا كان فعالاء أى أن فاعلية الفقرة تتوقف على فاعلية مشتتاتها. 

ويرى 1979 ,17261 أنه يكاد يكون هناك اتفاق على المحددات التالية كأسس 
للحكم على مدى جودة الفقرة في ضوء مؤشر تمييزها 01 <206! 
110 على النحو التالي: 

٠. ٠‏ فأعلى راك جبدة جداً. 

د#رء ؤ؟ره قفقرات جبدة لكن ممكن تحسينها. 

دارء-9آ,ه كقرات مقبولة لكنها تحتاج إلى تحسين . 

أقل من ١,١5‏ قفرات ضعبيفة ويجب حذفها أو تحسينها بالمراجعة 

والتعديل.267 .م ,1979 ,اء86 

كما يذكر 1981 ,111115 أن الاستجابات المثالية للبدالنئل في أي فقرة 
تخضع للضوابط التالية: 

> كل بديل يجب أن يُجتذب أو يُختار بمفحوص واحد على الأقل. 

© عدد من يختار الإجابة الصحيحة من طلاب الإرباعى اكبر من عدد من 

يختارها من طلاب الإرباعى الأدنى. 
©> عدد من يختار المشتتات من طلاب الإرباعى الأدنى يكون اكبر من عدد. 
من يختارها من الإرباعى الأعلى . 

© أكثر من نصف المفحوصين يجب أن يختار البديل الصحيح وكلما اقتربت 
الفقرة من القيمة المثالية لمعامل الصعوبة كانت أفضل. 

ويستطرد 111115 أن يمكن تحسين معامل صعوبة الفقرة ومعامل تمييزهها 
من خلال تحليل المشتتات 0154121015 عن طريق تعديل المشتتات الموجبة 





أثر قوة تشتيت البدائل سس 





وحذف المشتتات التي لم تجتذب مفحوص واحد على الأقل؛ وإحلال مشتتات 

ويرى عدد من الباحثين أنه ليس المهم في كتابة فقرات أو أسئلة الاختبسار 
عدد البدائل - كما لا يوجد اتفاق حول هذا العدد وليس بالضرورة تساوى عدد 
هذه البدائل في جميع فقرات الاختبار - وإنما المهم هو كتابة عدد من المشتتات 
التي تتساوى في التمييز بين الذين يعرفون والذين لا يعرفون , حيث تؤثر هذه 
المشتتات على ثبات وصدق الاختبار ومعاملات تمييز فقراته. وتشير الممارسة 
العملية أن كتابة المشتتات التي تتوافر فيها هذه الخصائص يعد أممرا صعباء 
ويحتاج الى مهارة وخخسبرة وسسيطرة تامة علثلى ملادة 
الاختبار..1973 1819762591221 اللاي و1 

كما ترى 1979 ,42351851 أن تحليل مفردات أو فقرات الاختبارات التي 
تعتمد على السرعة ينطوي على بعص الصعوبات منها: 

© أن عددا أكبر من أفراد الإرباعى الأدنى لا يصلون إلى الفقرات الأخيرة 
في الاختبار. ومن ثم يؤئر هذا بالارتفاع على معاملات صعوبة وتمييز هذه 
الفقرات. وللنة فلب علي هذه 1 5 بات 1:4 "1 ننازي " ما بلي: 


© تطبيق الاختبارات التي من هذا النوع خلال زمن أطول نسبيا بحيث يتاح 
لأكبر عدد من المفحوصين الاستجابة على جميع فقرات الاختبار. ولكن تطبيق هذا 
الإجراء مرهون بشرط ألا تكون السرعة نفسها مظهرا أساسيا أو هاما من القدرة 
التي يقيسها الاختبار. 

© تطبيق الاختبار على عينات أكبر من الأفراد باستخدام صورتين للاختبار 
إحداهما تبدأ بفقرات النصف الثاني للاختبار وتطبق على نصف أفراد العينة 
النصف الآخر .218-219 .م ,1976 ,1أ4135]85 

ولما كان اختبار 'معاني الكلمات" أداة الدراسة الحالية يعتمد في تطبيقه الحالي 
على السرعة ولا يوجد هنا ما يشير إلى أن السرعة تعتبر مظهرا أساسيا من 
القدرة التي يقيسها الاختبارء ولكي لا يؤثر زيادة زمن الاختبار على معامل ثبته. 
لذا يأخذ الباحث بالاقتراح الثاني عند تطبيق هذا الاختبار . 








عد لدرأسات وبحوث في عله النكس 


تحلبل الدراسات والبحوث السابقة 
في ضوء الدراسات والبحوث التي تقدمت يمكن استخلاص المؤشرات التالببة: 
*” أن معاملات صعوبة وتمييز فقرك اختبارات الاختيار من متعدد تعتمد 
كمباً على المشتتات (المحيرات) المصاحبة للإجابة الصحيحة. 
6 ,50-122 1983:1011©15012 ,م1 ؟ ننوؤ15ء1,1979:1011عا1 
أن نمط توزيع معاملات صعوبة الفقرات ومعاملات تمييزها بؤثر على كل 
من تبات الاختبار. وصدفه. وانحراكه المعباري. وتباين درجاته .1979 ,اء]آ] 
*” أن لصياغة المشتتات أثر على معاملات صعوبة وتمبيز الفقرات 
0111 )عع .آ,.1986روء طناك دروذ1ء1011 :1983 ,رمك" 1 عم ه15»ء011 1 
.4 وصدق الاختبار وثباته. 
أن ارتفاع معاملات صعوبة وتمببز الفقرات لا يتوقف على عدد المشتتات 
المحبرة قحسب وإنما بتوقف على وجود المشتت الجيد. 
وروالل8 '1958 رطاتدرك :1957 ,رسد !13/1 ع اعطكم] 

فروض الدراسة 

على ضوء مشككة الدراسة وما تم استعراضه من الدراسات والبحموث 
السابقة صبغت كروض الدراسة الحالبة على النحو التنالي: 
##تختلف متوسطات صعوبة فقرات أسئلة الاختيار من متعدد باختلاف قوة تمييز 
مشتتات الإجابة. 
تختلف متوسطات قوة تمييز فقرات أسئلة الاختيار من متعدد باختلاف قوة 
تمييز مشتتات الإجابة. 
* يزيد تباين درجات اختبارات الاختيار من متعدد بارتفاع قوة تمييز مشتتات 
(محيرات) الإجابة. 
# يزيد معامل ثبات اختبارات الاختيار من متعدد بارتفاع قوة تمييز المشتتات. 
# يزيد الصدق الفارقى والصدق الارتباطى للاختبار بزيادة قوة تمييز مشتتات 
الإجابة في أسئلة الاختيار من متعدد. 


منهج الدراسة وإجراءاتها 


عبنة الدراسة 
شملت الدراسة الحالية (5 )4١‏ من طلبة الصف وف الأول والثاني والثالث 
الثانوي بمدرستي الفلاح الثانوية للبنين بمكة المكرمة» وجدة الثانوية للبنات بجسدة 
ممن تتراوح أعمارهم الزمنية بين هل ,”5 عاما بمتوسط ",7 وانحراف معياري 
١‏ على النحو الذي يبوضحه الجدول التالي: 
جدول رقم )١(‏ 
والتخصص 3 للدت 
01 | لست الأول تر لصف لالت لوي 
مك كك كه وك كك كك كن كك ك1 
إناث 00 ١/4 ١٠ ١‏ 
١8‏ ل ل ١/١ ١‏ 0 
خا ١‏ 


خا اا 












امحنا الدراسة 


تمثلت أدوات الدراسة في آخنباو معاني الكلماف أحد الاختبارات الفرعية 
لاختبار القدرات العقلية الأولية التي عربها "أحمد زكى ص الح عن ثيرستون" 
والاختبار المذكور شائع الاستخدام في البيئة العربية» ويقيس القدرة اللغوية كما تبدو 
في القدرة على فهم الألفاظ؛ ويبلغ معامل ثبات الاختبار قبل تعديل بدافل فقراته 
(0,819) وهو مشبع بالقدرة اللغوية بمقدار )١,١4(‏ في حين أن تشبعه بها عند 
تيرستون (0,207). (أنظر كراسة تعليمات الاختبار ص .)١7 0١١‏ 

وقد استخدم الباحث هذا الاختبار ثلاث مرات: 

# مرة كما هو قبل تعديل بدائل الإجابة 


## ومرتين بعد تعديل مشتتات الإجابة (المحيرات) 10:55ع1015]:2 





سد حدراسات وبحوت فى علو النئس 


الفصلين الأول والثاني من العام الدراسي 41 ه على النحو التالي: 
الأولى: بهدف تحليل فقراته قبل تعديل البدائل واستخراج معاملات صعوبة وتمييز 
الفقرات؛ وقوة تشتيت البدائل» والانحراف المعياري للدرجات» ومعامل ثبات 


الثانية: بعد تعديل بدائل الإجابة "المشتتات" واستخراج نفس المؤشرات: معاملات 
الصعوبة » والتمييزء والانحراف المعياري» والثبات. بهدف التوصل إلى 
نتيجة تعديل المشتتات. 


الثالثة: بعد إعادة تعديل مشتتات الإجابة التي أسفر تحليلها بعد التعديل الأول عن 
حاجتها إلى تعديل آخر في ضوء معاملات الصعوبة؛ والتمييز وقوة تمييز 
مشدتثنات إجابة هذه الفقرات وصدق الاختبار ككل وتباته. 





أثر قوة تشتيت البدائل سم 





ننائج الدراسة 
على ضوء أسئلة الدراسة وفروضها قام الباحث بمعالجة البيانات كميا وكيفيا 
على النحو التالي: 


أولا: للإجابة على أسئلة الدراسة الأول والثاني والثالث قام الباحث بتحليل 
فقرات اختبار معاني الكلمات- آداة الدراسة - قبل تعديل المشتتات وبعد تعديلها 
بمعرفة الباحث باستخدام الأساليب التالية: 


الانوة تمببز المشتت «ع 208 21109 متتساتنء كل «عاعوماوزط 


_ عدد اختبارات المشتت من طلاب الارباعى الأعلى - عدد اختباراته من طلاب الارباعى الادنى 


لرعع+عهم 

2 
7# صعوبة الفقرة )0١‏ بطاد11/1ل دررع)ز 0 

ع ع + عد 0 
قوة تميبز الفقرة ‏ - _صناع ع - صا عد __ 1 - لاك 
لل رعع+عد) 7 
ثبات الاختبار -( و_ عدد فقرات الاختبار * ". )- ) ١ط‏ 'رن ) 981 واللنا 
تباين درجاته 6 3 


ع ع2)2 عدد طلاب الإرباعى الأعلى 
ع د عدد طلاب الإرباعى الأدنى 


)١(‏ أخذ الباحث بما انتهى إليه 079 !ع5 في تحديده لمعامل الصعوبة في ضوء 
الإجابات الخاطئة لا الصحيحة كما ذهب معظم الباحثين. 


دراماتي ويحوثك فى علو النئكس 


ص ع د 
ص ع د 
خ ع ع 
خ ع د 

نََ 


عدد الإجابات الصحيحة لطلاب الإرباعى الأعلى 

عدد الإجابات الصحيحة لطلاب الإرباعى الأدنى [181 

عدد الإجابات الخاطئة من طلاب الإرباعى الأعلى . 121 
عدد الإجابات الخاطئة من طلاب الإرباعى الأدنى 1لا 
عدد فقرات الاختبار . ع ” تباين درجاته . .1/لا 


وفى ضوء ذلك أسفرت هذه التحليلات عن النتائج التي يوضح ها الجدول 


التالي : 





أثر قوة تلشزي” اليصائل -- 








جدول رقم ( ) يوضح قوة تشتيت البدائل ومعاملات الصعوبة وقوة التمييز 
لفقرات اختبار معاني الكلمات قبل وبعد تعديل مشتتات الفقرات التي تحتاج إلى تعديل 


- أعصم,‎ 
١ + 83 


2 
هه 


اا 


0 


2 





0*7 + 
ْ 000 
/ 


0 


5-5 
2 
- 
4 
5 
5-2 


0 
و 
+ 


5-7 
+ 





سس دراسات وبحوت في علم النفس المعرتي 


جه 





0 


و 


34 


34 
0 


5 
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0 
0 


5 
م 


57 
2> 


ا 3 1 
. _- و 


34 
3 











تابع الجدول رقم ( ) 


0-5 


| 


_-ه 
كم 


5 
2 





ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 








سد درأاسات وبحوتك في علو النفكس 


أولا: الفقرات قبل التعدبل 

> أن هناك 7 فقرة من فقرات اختبار معاني الكلمات قبل التعديل وهى الفقرات 
لاك شل لو ل ل 1ل شل لول وال خالا لاا" كل 
ل ك"“ل لا" 417 44 48 

تقل قوة تمييزها عن )٠,2١(‏ بمتوسط قدرة )١0,٠١(‏ ممايشير إلى ضعفهاء 
وأنه يجب حذفها أو تحسينها بالمراجعة والتعديل. 

> أن الفقرتين 9”. 147 لهما قوة تمييز عالية لكن المشتت ب في الفقرة 9", 
المشتت ج في الفقرة 417 يساويان صفرا ومن ثم فليس لهما قفوة تمييز 
ويتعين تعديلها. 

© أن هناك 4٠‏ مشتتا من ١44‏ نسبة 971,17,؟ قوة تمييزها (صفر) بمعنى أنها 
لم تجتذب أي من طلاب الإرباعين الأعلى والأدنى ومن ثم فإنها غير فعالة 
ويتعين تعديلها. 

© أن هناك 8" مشتتا بنسة 9,717 تتراوح قوتها التمييزية بين -825.,..- 
أى أنها لم تجتذب سوى من )4-١(‏ أفراد من طلاب الإرباعين الأعلى 
والأدنى (ن لكل منهما - ٠‏ 5) ومن ثم يتعين تعديلها. 

©> أن معاملات صعوبة الفقرات عليها تتراوح بين صفر.ء 9675 بمتوسط قدره 
7 مما يشير إلى أن متوسط ومعاملات سهولتها يصل إلى 987 أى أن 
5 من طلاب الإرباعين يمكنهم حلهاء ومن ثم فهي ضعيفة التمييز كما أنها 
تؤدى إلى انخفاض تباين الدرجات, وبالتالي إلى انخفاض صدق الاختبارء. 
وثباته وحساسيته للفروق الفردية بين الطلابء الأمر الذي يستوجب تعديلها. 
ثانبا: الكقرات بعد التعديل 

> ارتفعت قوة تمييز مشتتات الفقرات التي عدلت والمشار إليها آنفا من: 
(-4 00.0 في المتوسط قبل التعديل إلى )١,١5-(‏ في المتوسط بعد التعديل 
أى ارتفع الفرق بين ما تجتذبه هذه المشتتات من طلاب الإرباعين الأعلى 
والأدنى في المتوسط من (72 ٠,0‏ ) إلى (-0,08). 

> أن معاملات صعوبة الفقرات التي عدلت ارتفعت في المتوسط من 9١‏ قبل 
التعديل إلى 14 17,؟ بعد التعديل: كما بلغ أقل معامل صعوبة بعد التعديل '١"‏ 
مقابل صفر , قبل التعديل (الفقرتان ١؟.‏ 48). 


. يو 





أثر قوَة تشريت اليدائل سه 





© أنه في ضوء المحددات التي أشار إليها 1979 ,15061 كأسس للحكم على 
مدى جودة الفقرة في ضوء قوة تمييزها: 
كانت الفقرات قبل وبعد التعديل على النحو التالي: 






2 /ا90 
0 د وله 0/0/١‏ 
أقل من ١,٠١‏ 7 9/0 
© أن قوة أو معاملات تمييز الفقرات التي عدلت ارتفعت في المتوسط مسن: 
١‏ قبل التعدبل إلى 7,147 بعد التعديل. كما بلغ أقل معامل تمييبز 
بعد التعدبل ١.١١‏ مقابل صفر قبل التعديل (الفقرتان ١؟.‏ 48). 


والجدول التالي يوضح المحددات السيكومترية للفقرات قبل وبعد تعديلها. 


جدول رقم (4) يوضح المحددات السيكومترية 
لفقرات اختبار معاني الكلمات قبل وبعد تعديل مشتتات الفقرات 





ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 


> زيادة مدى الدرجات حيث بلغ (8") بعد التعديل مقابل )١5(‏ قبل التعديل مما 
يعكس انتشار أوسع للدرجات للاختبار بعد تعديل الفقرات التي أظهر التحليل 
ضرورة تعديلها. 


4.4 وانحرافه المعياري‎ ١5,* باستخدام معادلة كان تباين الاختبار قبل التعديل‎ )١( 
.28,١8 وانحرافه المعياري‎ ١5.4 بينما بلغ بعد التعديل‎ 








د درأساءت وبحولك في علو النفكس 


©> انخفاض متوسط الدرجات بعد التعديل عنه قبل التعديل مما يعكس اتجاه 
التوزيع التكراري للدرجات من الالتواء الموجب إلى التوزيع الاعتدالي . 

© ارتفع كل من الانحراف المعياري والتباين بعد التعديل عنه قبل التعديل. مما 
يعكس حساسية أكبر للاختبار بعد التعديل لإظهار الفروق الفردية. 

©> ارتفاع متوسط قوة تمييز الفقرات بعد التعديل (؟475,١)‏ مقابل )0,١١(‏ قبل 
التعديل؛ مما يشير إلى ارتفاع قدرة الاختبار على التمييزء ومن ثم يصبح أكثر 
اتساقاً وثباتاً. 

- ارتفع متوسط معاملات صعوبة الفقرات التي عدلت من #6١14‏ قبل التعديل 
إلى 54 ”976 بعد التعديل. 





أثر قوة 5200-5 اليدائل - 





ثآنبا: للتحقق من فكروض الدراسة 
استخدم الباحث الأسالبب التالبة : 
أ- الفرضان الأول والثاني: 

توجد فروق دالة إحصائياً بين معاملات صعوبة فقرات اختبار معاني الكلمات 
قبل تعديل الفقرات وبعد تعديلها. 

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط قوة تمييز فقرات الاختبار قبل تعديكى 
الفقرات.وبعد تعديلها. 

للتحقق من هذين الفرضين تم مقارنة متوسطات معاملات صعوبة فقرات 
الاختبار قبل وبعد تعديل هذه الفقرات باستخدام اختبار(ت) لدلالة الفروق بين 


المجموعات غير المرتبطة وقد أسفر تطبيق اختبار (ت) عن النتائج التي يوضحها 
الجدول التالى: 


جدول رقم (ه) يوضح دلالة فروق المتوسطات بين معاملات صعوبة وقوة 
تمييز فقرات اختبار معاني الكلمات قبل تعديل الفقرات وبعد تعديلها. 





ويتضح من هذا الجدول ما يلي : 
© دلالة فروق المتوسطات في كل من معاملات الصعوبة وقوة التمييز بين 
الفقرات قبل وبعد التعديل لصالح الفقرات بعد التعديل حيث بلغت قيما ت ,١7‏ 
٠‏ ",ره ١‏ على الترتيب وهى دالة عند مستوى ٠.٠١١‏ ,ه وفى ضوء ذلك يمكن 
تقرير أن الفرضين الأول والثاني قد تحققا. 


ومعنى ذلك: 





لاما حدر أ سارت ويحوك في علو النكس 





© أن صياغة مشتتات الإجابة في أسئلة الاختيار من متعدد له تأثير دال على 
معاملات صعوبة الفقرات وقوة تمييزها وأن فاعلية الفقرة تتوقف على فاعلية 
مشتتاتها » فالمشتتات الضعيفة تؤدى إلى وضوح الإجابة الصحيحة ومن ثئم 
تصبح الفقرة غير مميزة بين الذين يعرفون والذين لا يعرفون, فتميل الفقفرة 
إلى السهولة وتصبح أقل حساسية لقياس الفروق الفردية. 
وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من : و1983 ©1466 150ء1011' 
11 ]1 ع عع[ :1979:111115,1981,اعطظ 1986,سعط )يك نره15ء1011' 
4 1. 


ب - الفرضان الثالث والرابع: 
برتقع تبابن دوجات اختبارات الاختبار من متعدد بارتفاعم قوة تمبيبز 
0 كلنلات الإجابة 


برتقفع ثبات اختبارات الاختيار من متعدد بارتفاع قوة تميبز 
05 نلنلاك الإجابة 
للتحقق من هذين الفرضين استخدام الباحث الأساليب الإحصائية التالية: 


مربع مجموع معاملات تمييز فقرات الاختبار 0(2])_ _ 2م 
إنباين درجات الاختبار 2 لح ل ل 
6 


” - معادلة سبيرمان / براون للتجزئة النصفية 


ع5 


وقد أسفر استخدام هذه الأساليب عن النتائج التي يوضحها الجدول التالي : 


3- معادلة1 198 ,15|ز!] ثبات الاختبار - * 2 ر ) 


11( 





أثر قوة مشقي” اليدائل سه 





جدول رقم (5) يوضح المحددات السيكومترية لاختبار معاني الكلمات قبل وبعد التعديل 


المحددات السيكومترية 
للاختبار 


-١‏ الانحراف المعياري 


؟ - التباين 





ويتضح من الجدول رقم )١(‏ ما يلي: 
©> زيادة كل من الانحراف المعياري والتباين بعد تعديل الاختبار عنه قبل تعديله 
سواء كان أسلوب المعالجة باستخدام برامج الحزم الإحصائية 5055 أو 
باستخدام معادلة 1979 ,اع ط5. 
> زيادة ثبات الاختبار من 7١7‏ ر قبل التعديل إلى 1,5 ر بعد التعديل باستخدام 
طريقة التجزئة النصفية ومن(؟ ٠٠‏ ر) قبل التعديل إلى (855 ر) بعد التعديل 
باستخدام معادلة 1981 ,111!!5. 
ومعنى ذلك أن الفرضين الثالث والرابع قد تحققا.وتتفق هذه النتائج مع نتائج 
دراسات كل من .1981 ,5!!ز1,1967,1979:11اع1959,8,اعط1"0,1959,1مناآ. 


الفرض الخامس: 
يزيد الصدق الفارقى والصدق الارتباطى للاختبار بزيادة قوة تمييز مشتتات 
الإجابة في أسئلة الاختيار من متعدد". 
للتحقق من هذا الفرض قام الباحث بما يلي: 


أ- إجراء المقارنة الطرفية لدرجات الإرباعين الأعلى والأدنى لاختبار معانسي 
الكلمات قبل وبعد تعديله. وكانت قيم (ت) لدلالة فروق المتوسطات بين 





سه لدراساتك ويحوثك فى علو النئس 


درجات الإرباعين الأعلى الأدنى قبل وبعد التعديل على النحو الذى يوضحه 
الجدول التالي: 


جدول رقم ( /) يوضح قيم (ت ت) لدلالة فروق المتوسطات بين الإرباعى الأعلى 
والإر باعىالطنى لدرجات اختبار معاني الكلمات قبل تعديل مشتتات الإجابة وبعدها 


هس | ]| سس || 


2/0 أدنى 





ويتضح من هذا الجدول ما يلى: 
© أن قوة التمييز بين طرفي القدرة المقاسة باختبار معاني الكلمات بعد تعديله قد 
تأثرت تأثيرا ملحوظا نتيجة تعديل مشتتات الإجابة حيث ارتفعمت قيمة (ت) 
لدلالة فروق المتوسطات بين الإرباعي الأعلى والإرباعى الأدنى لدرجات 
الاختبار من 1,"5 قبل تعديل مشتتات الإجابة إلى ١14,١‏ بعد تعديل هذه 
المشتتات. 
وعلى ذلك يمكن استنتاج أن المشتتات لإجابة أثر على الصدق الفارقى أو 
صدق المقارنة الطرفية للاختبارات القائمة على الاختيار من متعدد. 
> إيجاد معامل ارتباط اختبار معاني الكلمات بدرجات التحصيل في اللغة العربيسة 
والتحصيل الدراسي بوجه عام قبل وبعد تعديل الاختبار . 
وكانت معاملات ارتباط اختبر معاني الكلمات بمحكات التحصيل اللغوي 
المستخدم والتحصيل بوجه عام على النحو الذي يوضحه الجدول التالي: 


جدول رقم (7) يوضح قيم معاملات اختبار معني الكلمات بالمحكات المستخدمة دلالاتها 


التحصيل بوجه عام ن > 4١4‏ 








ويتضح من هذا الجدول ما يلى 
© أن ارتباط معاني الكلمات - قبل التعديل - بالتحصيل الدراسي بوجه عام غير 
دال إحصائياً »كما أن ارتباطه بباقي المحكات المستخدمة ذو دلالة عند مستوى 
8 حيث يتراوح هذا الارتباط بين أ لبه إلى كانه هو رغم دلالته يعتبر 
© زيادة قيم معاملات ارتباط اختبار معاني الكلمات - بعد التعديل - بالمحكات 
المستخدمة حيث تراوحت هذه الارتباطات بين ١55,ءن‏ 02,5810 وهى 
ارتباطات دالة عند مستوى أددرء. 


وعلى ذلك أيضاً يمكن استنتاج أن لفاعلية مشتتات الإجابة أثر على 
الصدق الفارقى والصق الارتباطى للاختبارات القائمة على الاختيار من متعدد . 


وفى ضوء ذلك يمكن تقرير أن الفرض الخامس قد تحقق. 


وتتفق هذه نتائج دراسات كل من ,1983,ممك"'1 ع دده15ء1011 

1979 راأعغعطظ .1974 , 1313 001!1) » عع.آ :1986 ,سعطن) ؟ رروؤولء]1ه'آ1” 

1111!9 ويمكن تفسير هذه النتائج على النحو التالي: 

© أن زيادة فاعلية أو قوة تمييز مشتتات الإجابة في أسئلة الاختيار من متعدد 
تؤدى إلى زيادة تمييز الفقرات بين الذي يعرفون الإجابة والذين لا يعرفونها 
وبالتالي يصبح الاختبار أكثر قابلية للتمييز بين طرفي السمة المقاسة. 

© أن زيادة فاعلية أو قوة تمييز المشتتات يؤثر على معاملات صعوبة الفقرات 
فيرفع من تباين درجات الاختبار مما يؤثر على ثبات الاختبار بالزيادة. 

التطببيقات التربويبة لننائج الدراسة الحالبة: 

> لقوة تمييز مشتتات الإجابة تأثير دال على معاملي الصعوبة والتمييز في أسئلة 
الاختيار من متعدد. 

© يمكن زيادة ثبات الاختبارات القائمة على الاختيار من متعدد بزيادة فاعلية 
مشتتات الإجابة. 

© يمكن زيادة الصدق الفارقى والصدق الارتباطى للاختبارات القالمة علسى 
الاختيار من متعدد بزيادة فاعلية مشتتات الإجابة. 





دده دطراسات ويحوت في عله النئكس 


علا عطآ] اهملا دعال8" عللاوء 1 لدعاع10مطء25 نلىْ ,اأنمأاكة لم -[1 
.6 .لع طا 4 .لالمفم تزه 83/115112 


"علطنو لا ألا 1تل6 لاقو /3 22222121 طادع باع 5 عط 1" .لخ .0 ,05"انا8 -2 
,و2165 0م01 عط 1 :.ل .أل عمط لصة لطع 1 1!] 


. أمعتناء ‏ ناموع54 108[1[أقعبلظ 01 كلواأصعووط" ..[ 1[ , اعط8 -3 
9 بلإاعورع ل بتكت لظ ,111]5ء لومت اعمط نال[ اله!]-عن1امع ما 





أ5] 10 01501111112]101 11211 01 12]101ع عغط1" ..[ .خآ باعطظ -4 
4 (1676 لله 1) بأطعصطع 1 نامقدء11_ 109521 2عندلكط 01 لأقصتكناهل" 'إ)1اأطوناءم 
125-28 


ع 108لقة/ 01 أعع ]1 ع1 " ل[ 8 ,كصره ااا ع ".1.1 ,اعمط -د 
لاط وع0؟ عع 1مطع-ع [م نأ نلا ده لدعأ وعم ذ5ع/ الأو ممع اام 01 ععطصسبلك 
.09 ,.اعطظ م[!" قتاع أد5ع1 


3111107 1اع] .10111311011 ماول/ا " .1 .5 الإاع 017[ عع .8 110 ,لانن -6 
اعجو " ماوع 1 ععامك عام البلا ده دعن 1لص] 02610 1لاقء015آ طعا( مضه 


موك لثم ]1 2خ[ اذ عط 01 عمصاععكل/8 لجينلصمصث عطا )2 لعأاتعدع1م 
.7529 لاط ن)الآخاط ,1976 ,اانامة ,قامنه ]ناه ن) ,معداعمدةن ] 


1 13]1015ل0/ا [2]102عنالط " .1 .[ إلا -7 


النتعلا ع ودعاتقط) .دضملادء 1امممخ لطه ذ1أدلا[لهمذث 105 د5عاعمعاعم م0 
0 .020012 ] ,لاقل مامه [أع نتاماط عن 1اع8 ذم ,للدم امه عصلط5 1 اطتام 


2ك 11211131101 [1028أقعنالهء " .ل ,8115 -8 
1 الإعومعل للاعل8 ,011115 00م“اء اقصط بعصآ اله1] - عع1اممد 


1201 اهن[ عط 1ه تإلباك خم" .2 .لا , مدصط1م0 ع .71 ..1] ر,عع.1 -90 

5 15]115 1013 " كأاوع1 ععأمطء-ع1م نا أناللاا 12[ عكممموع] 

باط علاط ,10132,1974 01 لالصلا 5.هلل,ويعمهدوظ لوممزووءج() 
1471 


" .لآ ."ل .ععلعمممء لتنة .5 .) بققمصضقط رط 2خ[ بوصعل/ا0 -10 
01 ذ5عما1 ألاعع0111آ عداكنا كاوء 1 ععامطن) - عام لابلا 01 زهذ تدم حصه©6 





أثر قوة شي اليدائل - 





ألا .لظ 01 لممتتتول_"دعناوتصطعء 1 ممنععاء5 «ماعع1اء 5‏ مرعاع3 015[ 
.87-0 .19707 


0 35 «ع1110 3110ل لألتنانك015ا عط 01 لاللللة/ا " .1 لوجع -11 
2511111111 026101121 للا 01 1121نا0[ .ةنا داعا 01 ع"الاقهت1 
227-31 ,1971.10 


ععأامكء عاأطباهنآ] ' 01 عذنا عغطا 01 مم1ادع [1أد 0[ مث «<[ .طاادرد -12 
ططعنوعوع] اهمه لتوعنالط 01 [112كناهل اأمعصعلاعلطاعم عللتأوعا 15 قلعأ 
51,387-9 .1968 


ماعا] 01 501 مم00 ث "5 , تعطن كي .لط برمهؤ5الء1اه]: -13 
75 10166 عام تابط 01 111712261011ظء15نآ ترعخ1] لحنهة بإأألاك 01111[ 
عط غ3 لعتمعوعء2 عه" .كم0 م0 "عثمطث عط 01 عصولط" عرماول] 


00105 11 .وعدعاطن .ل .خا .خا أوعنتتل1/طة عطا 01 عسناعع ك8 1لللتتصث 
785704 ماعط ,1ط ,1986 


10112610 تلع]1 01 اعء 11 عط[1 " .4 ,مم1 ع لظ بموذاع |10 -14 
عط 1 لعاتاعوع تعره 101721105ن015آ] طرعخ] لصهة لإأأبع 11م ديعا 


تاصق .لدع لمملا .عمومة .5ع] .بللخا .تعدخ عطا 01 عصضلاعءه11 [لللضتتكث 
((2[1 ,1983 ,11-15 








دراسة لبعض الخصانص الاتفعالية 
لدي ذوي صعوبات التعلم 


الفصل الخامس عشر 
دراسة لبعض الخصاتص الانفعالية لذى ذوى 
صعوبات التعلم من تلاميذ المرحلة الابتدانية' 


إعداد الدكتور 
فتحي مصطفى الزيات 
أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي 


كلية التربية جامعة المنصورة 


(') نشر هذا البحث بمجلة جامعة أم القرى للبحوث العلمية ٠‏ العدد الثاني . 4.095١ء‏ 
ل 








دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 
لدي ذوي صعوبات التعلم وك 





الفصل الخامس عشسر 
دراسة لبعض الخصائص الانفعالية لذى ذوى صعوبات 
التعلم من تلاميذ المرحلة الابتدانية 


ل مقدمة 

لا مشكلة الدراسة 

ل أهمية الدراسة 

لا المفاهيم والمصطلحات المستخدمة في الدراسة: 
#صعوبات التعلم النوعية 
+#مفهوم الذات 


#التكيف الشخصي والاجتماعي 
0 الإطار النظري للدراسة 
لا تحليل ونقد الدراسات والبحوث السابقة 
لافروض الدراسة 
لا منهج الدراسة وإجراءاتها 
لا نتائج الدراسة 
لا التطبيقات التربوية لنتائج الدراسة 
لا الملاحق والمراجع 








دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 


جاح]حكت6ه 13131311137‏ ا كسك لدي ذوي صعوبات التعلم 0 





دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 
لدى ذوىي صعوبات التعلم من تلاميذ المرحلة الابتدانية 
مقدمة 
حظيت قضية الكشف المبكر عن ذوى صعوبات التعلم من تلاميذ المرحلة 
الابتدائية باهتمام مطرد من المربين والآباء وعلماء علم النفس التربوي والمرشدين 
لحقت بعمليات التعلم وأساليبه أثر في تزايد الاهتمام بهذه الففة خلال العقدين 
الآخرين من هذا القرن. 


ورغم تباين النظرة التي يقوم عليها هذا الاهتمام إلا أن هناك اتفاق بين فقلت 
المهتمين بذوي صعوبات التعلم على أهمية الكشف المبكر عن همء حيث تشير 
الدراسات والبحوث التي اهتمت بالكشف عن ذوى الصعوبات إلى أن قابلية هذه 
الفئة لإحراز أي تقدم أو نجاح تربوي تتناقض باطراد مع تأخر الكشف عنسهم 
8 ,5861508: كما أن الكشف المبكر عن ذوى صعوبات التعلم يؤثر تاثيرا 
إيجابيا على فعالية البرامج العلاجية المعدة لهم. 1973 ,1ع1ء826 كك داع 0ع>1 


وانضلا عن ذلك بقيم الباحث الحالي اهتمامه بالكشف المبكر عن ذوى 
صمعوبات التعلم على الاقتراضات الثالبة: 

أن صعوبة التعلم التي يعانى منها الطفل تستنفذ جزءا عظيما من طاقاته 
وتسبب له اضطرابات انفعالية أو توافقية تترك بصماتها على مجمل شخصيته. 
فتبدو عليه مظاهر سوء التوافق الشخصي والانفعالي والاجتماعي» ويكون أميل إلى 
الانطواء أو الانسحاب» وتكوين صورة سالبة عن الذات. 

أن الطفل الذي يعانى من صعوبات التعلم هو من ذوى الذكاء العادي أو 
العالي ومن ثم فإنه يكون أكثر وعيا بنواحي فشله الدراسي في المدرسة والبيست» 
وهذا الوعي يولد لديه أنواع من التوترات النفسية والإحباطات التي تتزايد تأثيراتها 
الانفعالية بسبب عدم قدرته على تغيير وضعه الدراسي أو المدرسي. 








دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 


6 أننا حين لا نعمل على الاهتمام بالكشف المبكر عن ذوى صعوبات التعلم 
إنما نهئ الأسباب لنمو هؤلاء الأطفال تحت ضغط الاحباطات والآثار المدمرة 
للشخصية وإبعادهم عن اللحاق بأقرانهم وجعلهم يعيشون على هامش المجتمع. 

# أن المدرس هو أكثر الأشخاص وعيا بالمظاهر أو الخصائص الس لوكية 
التي ترتبط بذوي صعوبات التعلم من حيث التكرار 9إ©715601161 والأمد 
0 والدرجة 108766 والمصدر ©501116. 

ولذا فإن المدرسين يمكن أن يكونوا أكثر العناصر إسهاما في الكشف المبكر عن 
ذوى الصعوبات وتتنفيذ البرامج العلاجية من خلال الأنشطة والممارسات التربوية داخل 
الفصل. 

وإذا سلمنا بصحة الافتراضات التي تقدمت فإنه يبقى قائتما السؤال المتعلق 
بكيفية الكشف المبكر عن ذوى صعوبات التعلم من تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

ونحن نرى أن الإجابة على هذا السؤال ترتبط محوريا بمدى قابلية المشكلات 
السلوكية لذوى صعوبات التعلم لتمييز أو التحديد» وعلى الرغم من تباين أنماط 
المشكلات السلوكية لدى أفراد هذه الفئة إلا أن هناك خصائص سلوكية مشتركة 
يشيع تكرارها أو تواترها بين ذوى صعوبات التعلم. 

ولعل هذه تمثل نقطة البداية في أي برنامج لتحديد ذوى الصعوبات والكشف 
عنهم. 

وفي ضوء ذلك تضطلع الدراسة الحالية بإعداد أداة تمكن من الكشف المبكطر 
عن ذوى صعوبات التعلم وتحديدهم» وإلقاء الضوءع على بعض الخصائص الانفعالية 
التي تميزهم ممثلة في تقدير الذات والتكيف الشخصي والاجتماعي. 





دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 
لدي ذوي صعوبات التعلم دود 





مشكلة الدراسة 
للتمييز والتحديد» تتمثل مشكلة الدراسة الحالية في محاولة الإجابة على التساؤلات 


التالية: 

“*” ما أنماط صعوبات التعلم الأكثر تكرارا بين أكراد العبنة من تلاميذ 
المرحلة الابتدائية؟ 

هل صعوبات التعلم لدى تلاميذ الغينة هي صعوبات عامة أم صعوبات 
نوعية ؟ 


“هل هناك فروق ذاف دلالة إحصائية في أبعاد تقدير الذات بين ذوى 
صعوبائ التعلم, وبين أقرانهم العاديين ؟ 

أجمبة الدراسة 

بالإضافة إلى ما تقدم عن أهمية الكشف المبكر عن ذوى صعوبات التعلم» فإن 
الدراسة الحالية تكتسب أهميتها مما يلي: 

* أن الاهتمام بموضوع صعوبات التعلم في الدراسات والبحوث العربية يكاد 
يكون نادرا إن لم يكن منعدماء على الرغم مما يحظى به هذا الموأضوع من 
الاهتمام في الدراسات والبحوث الأجنبية. 

*# أن إعداد أداة تتناول الخصائص السلوكية لذوى صعوبات التعلم النوعية 
يمكننا من الكشف المبكر عنهم» ومن ثم تحديد نوع الصعوبة أو الصعوبات الأكثر 
تواترا أو الأكثر حدة لدى التلميذ وهي بلا شك نقطة البدء في أي برنامج علاجي. 

+ أننا حين نكشف عن السبب والنتيجة في العلاقة بين صعوبات التعلم 
والاضطرابات الانفعالية المصاحبة لها نكون قد أسهمنا إسهاما فعالا في إعداد 
البرامج العلاجية لذوى الصعوبات» حيث تختلف البرامج العلذجية باختلاف كون 
صعوبات التعلم والاضطرابات المصاحبة لها سببا أو نتيجة. 





سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي ب 





المكاهبم والمصطلحات المستخدمة في الدراسة 

صعوبات التعلم 01530111165 16311828 : يورد الباحث تعري فا 
لذوى صعوبات التعلم يعد أكثر التعريفات قبولا بين علماء النفس المهتمين بهذا 
المجال وهو "الأطفال ذوى صعوبات التعلم هم أولئك الأطفال الذين يبدون اضطرابا 
أو انحرانا عن المتوسط ذي واحدة أو أكثر من العمليات الأساسبة المستخدمة في 
انهم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة , وهذه ربما تعكسر اضطرابا في 
التفكبر أو الحديث أو القراءة أو الكتابة أو التهبي أو الحساب أو الذاكرة أو 

الانتباكى. هذا مع أن هؤلاء الأطفال عادبون حركبا وحاسيا وعقليا. 
1969 ,ا لأعطد امد له ):1967,)ذناطع اءال 1/1 جد هك طه :111972 
.79 رو5اطج2 19744 .94-142 ,2.1 قو أزع لمم 


صعوبات التعلم الفوعية : دع:نائ!زم152ل ومتدروعآ عأراءعم5 

يشير مفهوم الصعوبات النوعية في التعلم إلى مجموعة الخصائص الس لوكية 
ذات الطبيعة النوعية التي تشكل نمطا نوعيا يختص بإحدى العمليات الأساسية 
المستخدمة في التعلم» وهذه ترتبط فيما بينها ارتباطا عاليا وترتبط بغيرها من 
الأنماط السلوكية النوعية الأخرى لصعوبات التعلم ارتباطا ضعيفا. 

وتقاس صعوبات التعلم في هذه الدراسة بدرجة تقدير المدرس لمدى تواتر 
الخصائص السلوكية التي تشير إلى وجود صعوبات عامة أو نوعية في التعلم من 
خلال الاستجابة على فقرات مقاييس الخصائص السلوكية لذوى صعوبات التعلم 
التي أعدها الباحث. . 

وتتحدد الصعوبات النوعية هنا بدرجة تقدير المدرس لمدى تواتر الخصائص 
السلوكية المتعلقة بكل من: 

1- النمطالغام لذوى صعوبات التعلم: وهي مجموعة الخصائص السلوكبة 
التي تشبر إلى انحراف الطفل عن المتوقع فهو النشاط العقلي العام أو 
بتحصبله العام أو الانفعالية العامة عن المتوسط فيهما أو أيهما بالنسبة 
لصسينةه أو صفئة. 
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لدي ذوي صعوبات التعلم ود 





ب - صعوبات التعلم المتعلقة بالانتباه والذاكرة والفهم: يقصد بهذا 
النمط من صعوبات التعلم هنا مجموعة الخصائص السلوكية التي تشير إلى 
ضعف انتباه التلميذ أو تشتته أو محدودبة سعة التذكر لديه أو ضعف فهمه 
لما يقرأ أو يسمع بدرجة تبجعله ينحرى عن المتوسط بالنسبة لسنه أو 
مستوى صفه بأكبر من واحد انحراف مغباري. 

ج - صعوبات التعلم المتعلقة بالقراءة والكتابة أو التصجي هي:مجموعة 
الخصائم السلوكية التي تشير إلى ضعف مهارة القراءة والكتابة أو التهجي 
لدى التلميذ كما تبدو في تضببعه لمعنى ما يقرأ ,أو عدم فذهمه له أو حهذف أو 
إسقاط أو تجاوزأو تكسبر الكلمات أو قلبه لها والتعرك عليها ,أو تقدة 
لمواضع القراءة أو الكتابة أو سوء خطه وكتاباته ... الخ بدرجة تجعله يفنحرف 
عن المتوسط بأكبر من واحد اندرا معباوي بالنسبة لسنه أن مستوى صفه. 


د - صعوبات التعلم المتعلقة بالانفعالية العامة: يشير هذا النمط إلى 
مجموعة الخصائص المرتبطة بالتواذق الانذعالي لدى التلميذ كما تبدو في 
الميل إلى الانطواء. التوثر الغصبي. وسهولة الاستثارة, سرعة البكاء. 
التحول المقاجنّ من الفرم إلى الحزن أو العكس, القلق, الضيق, بدرجة ينحرف 
فبيها عن المتوسنط بأكبر من واحد وانحراف معبياوي بالنسبة لسنه أو 
مستوى صفه. 

ه - صعوبات التعلم المتعلقة بالإنجاز والدائعية: مجموعة الخصائص 
السلوكبة التي تشبر إلى ضعف الإنجاز والدائعية لدى التلميذ كما تبدو في 
عدم أدائه للواجبات المدرسية, الانسحاب من مواقف التنافس, تور الممة, 
سرعة اليأسر, اللامبالاة. ضعف الميل إلى المخابرة ... الخ بدرجة تجعله ينحرف عن 

المتوسط بأكبر من واحد انحراف معباري بالنسبة لسنه أو مستوى صكه. 
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تثانيا: مكهوم الذات : 


"هوإدراك الفرد لذاته. وبقاس في هذه الدراسة بمجموم استجابات 
التلميذ التقربربة بانطباق فقرات الاختبار التي تعكسر إدراكات موجبة 
للذات, 

وعدم انطباق الكقرات التي تعكسر إدراكات سالبة للذات في أبعاد 
الأسرة والأقران والمدرسة والذات بوجه عام". 


تالنا: التكبى الشخصي والاجئما عي: 

أ -التكيف الشخصي : 

"هو مدى شعور الطفل بالأمن الذاتي أو الشخصي كما يبدو في مدى اعتماد 
الطقل علو نكسية ,. وشعوره بقيمتةه الذاتية. ومدي لتفعورك بعر بذك وانتمائه 
وتحرره من الميل إلو الاأنقراد أو الانعزال والآنطواء. وخلوه من الأعراض 


ب - التكيف الاجتماعي: 


هو مدى شعور الطفل بالأمن الاجتماعي كما تبدو علاقاته الاجتماعية. 
واتباعه للمستوبات الاجتما عبة, واكتسابه لهاء وعدم وجود مبول مضاد 
للمجتمع لدى اتطفل, وعلافات الطفل الأسرية. وكذا علاقاته بببئته المحلية". 

(عطية هناء )١5179‏ 
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الإطار النظري للدراسة 


على الرغم من التنوع الواسع للأنماط السلوكية المرتبطة بصعوبات التعلم 
والتي يمكن أن تندرج تحت هذا المفهومء إلا أن هناك العديد من الخصائض التي 
تمير الأطفال ذوى صعوبات التعلم» ومن هذه الخصائص: 
©>» الطفل ذو الصعوبة هو من ذوى الذكاء المتوسط أو فوق المتوسطء حواسه 
عادية أو فوق العادية» لكن تحصيله يكون أقل مما تتيحه توليفة ذكائه وعمره 
الزمني وإمكاناته التعليمية.(1973 ,]62156835 ©) 
© الطفل ذو الصعوبة لديه صعوبة نوعية 0111100119 526015 في اكتساب 
المعلومات أو المهارات الضرورية لحل المشكلات. (1969 ,1/3164) 
> الطفل ذو الصعوبة سليم انفعاليا وحركيا وحاسيا وعقليا ومع هذا لا يمكنه أن 
يتعلم بالطريقة العادية (1967 ,10125011/5:1216601151) 
> الطفل ذو الصعوبة يبدى انحر افات نمائية في القدرة على التعلم نتيجة لوجود 
مشكلة نوعية خاصة لديه وهذه المشكلة لا ترتبط بأي صورة من صور التعويق. 
(1111972كا). 
> الطفل ذو الصعوبة يبدى تباعدا تعليميا دالا بين قدراته أو إمكاناته أو أدائه 
الفعلى أو بين مستواه المتوقع وأدائه الفعلى (1964 ,1823161232) . 
> الأطفال الذين يعانون من صعوبات معينة في التعلم((آ.51) 50601112 
153111117 16312128 يبدون اضطرابا في واحدة أو أكثر من العمليات 
الأساسية المستخدمة في فهم واستخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة؛ وهذهربما 
تعكس اضطرابا في التفكير أو الحديث أو القراءة أو الكتابة أو التهجي أو الحسلب. 
وربما تشمل العوامل التي تكون راجعة إلى المعوقات الإدراكية. 1979 ,723615 
وهناك العديد من المؤشرات السلوكية المختلفة التي كشف عنها الباحثون معظ م 


ومن هذه المؤشرات: 
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> توقع الفشل.عادات تعليمية خاطئة» انخفاض واضح في مستوى الإنجاز 
والدافعية» غرابة السلوك وعدم اتساقهء التباين الواضح بين الأداء الفعلى والأداء 
المتوقع 1969 ,]1/216 

> سعات انتباهية قصيرة أو ضحلة. الافتقار إلى التركيز: ببطء ملحوظ في 
القراءة وتعتعة فيهاء تكوين للكلمات يفقدها معناهاء ضعف التآزر الحركيء» انخفاض 
واضح في عتبة الإحباط» تقلب حاد في المزاج؛ قصور في الانتباه من حيث نمطه 
ومدآه. 


220 1133نت ك1 ,لقطة1 21 راع رع 2101111113111211,1973:1 ار 1121131 
7 121111131 22520 عط من) ,رمقطة 1لدط بتع كة1' :1976 ,83011][ 

> ضعف في مستويات أو معدلات النشاط أو السلوك الإنتاجي. 

ملإكاققلطن) 320 رطعدع8 ,لاع113 :19/0 ر1لاع139] 

والواقع أن التعرف المبكر على ذوى صعوبات التعلم والكشف عنهم يجب أن 
يتم بالنسبة لأطفال ما قبل المدرسة الابتدائية أو خلال صفوف المرحلة الابتدائية 
على الأكثر ..1976 ,طو11 102,220ع 116 ,م250 !11 /لا ,رع انه ط,ممكمء ع5 

ويمكن للمدرسين أكثر من غيرهم القيام بهذه التصفية المبدئية حيث يمكنهم 
غالبا تحديد الأطفال الذين يغلب على أدائهم أن يكون أقل من المستوى المتوقع لهم, 
بمعنى أن يكون أدائهم الفعلى أقل مما تسمح به إمكاناتهم.(1978 , 5886[15]08) 

ومن الدراسات التي تبنت هذا الاتجاه في التعرف على ذوى صعوبات التعلم 
والكشف عنهم: 

#دراصة 1978 .1 ,15]08[ع2] وموضوعها "تحديد الأطفال ذوى صعوبات 
التعلم". وقد أجربت هذه الدراسة على "07اطفل من تلامبذ المرحلة الابتدائية. 

وقد طلب من مدرسي هذه الصفوف أن يحددوا أسماء التلاميذ الذين تكون 
قدراتهم العقلية فوق المتوسط بالنسبة لأقرائهم وفي نفس الوقت يكون مستواهم 
التحصيلي أقل من المتوسط في القراءة» الفهم اللغويء الرياضيات. 
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لدي ذوي صعوبات التعلم ددا 





وقد أمكن من خلال الأدوات المستخدمة التعرف على ذوى صعوبات التعلم 
وت تصنيفهم في فئات 5 شملت حوالي م - 99٠.‏ من تلاميذ العينة. 
التباين بين القدرات العقلية والتحصيل الفعلى» وهو تحديد أقرب إلى ذوى التغري ط 

؛#دراسة 1976 .0.51 ,600']] وموضوعها "صعوبات التعلم بيختص بها 
الأمريكيون أم أنها عبر حضارية ؟ 

وقد استحدكت هذه الدراسة الإجابة على السؤال التالي: 


هل هناك خصائص مشتركة تجمع بين ذوى صعوبات التعلم من الأطفال 
الأمربكبين والإنجليز يمكن الكشف عنها بتطبيق أدوات متماثلة علو كل من 
العبنتين ؟ 
وقد توصلت هذه الدراسة إلى : 
© تمائل خصاائص ذوى صعوبات التعلم لدى العينتين الأمريكية 
والإنجليزية. 
©> تدعم نتائج هذه الدراسة توصيف 210019,1974 لبرامج ذوى 
الصعوبات. 
©> عدم تأثير الخلفية الأسرية على الفروق بين العينتين مما يشير إلسى 
ضعف التأثير الثقافي على خصائص ذوى الصعوبات. 
ومعنى ذلك أن الخصائص السلوكبة لذوى صعوبات التعلم أميل إلى العمومية 
ولا يختص بها إطار ثقائي معين دون الآخرء وربما كانت الفروق في نسبة ذوىو 
الصعوبات إلى المجتمع الأصلي. 


# دراسة 1977 ,231185 ي# 101/إ12' وموضوعها: 'إجراءات التحديد 
والتسكين المستخدمة في برامج فلوريدا لصعوباف التعلم النوعية". 
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وقد استهدفت هذه الدراسة إجراء مسح وصفي باستخدام استفتاءات صممت 
وقد وجهت هذه الاستفتاءات لثلاث مجموعات من المهتمين بمجال صعوبات التعلم 
هي : الموجهين أو المديرين 1016610155 المشرفين 511061915055 والرؤساء 
المباشرين 315م2510©10. 
وبتحليل النتائج توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 
©> على الرغم من اختلاف منظور كل فئة من الفئات الثلاث المسنفتاة؛ إلا 
أنهم جميعا اتفقوا على أن السمات التالية تمثل خصائص أساسية للتلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم النوعية: 
تكرار قلب الكلمات والمقاطع أو الحروف في القراءة والكتابة. 
عدم وجود نمط موحد للتحصيل في المقررات الدراسية. 
ضعف الذاكرة بالنسبة للتتابع البصري. 
> بينما كان هناك إجماع على الخصائص السابقة كان هناك عدد من 
المستجيبين برى إضافة إلى ما نقدم الخصائص النالية : 
الإفراط في النشاط أو النشاط الزائدء المشكلات الانفعالية. 
ضعف التآزر بوجه عام. 
ضعف إدراك مفهوم الزمن أو الوقت. 
عدم القدرة على الاستفادة من برامج الفصول العادية دون مساعدة. 
ويرى 1968 ,ه8315 " أن مصطلح صعوبات التعلم ينطبق على أي متعلم 
يفشل في الاستفادة من المنهج المقرر على صفه؛. وفي جميع الأحوال فإن 
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الافتراض الأساسي حول قدرة المتعلم على الاستفادة من المنهج المقرر تعتمد على 
الاختبارات أو الأحكام التربوية العامة. 
وترى بعضص الدراسات أنه يمكن التعرف على ذوى الصعوبات التعلم في 
ضوء المؤشرات العصبية مثئل دراسة 5,1974عاوط ف“ .03105.100505م4 
وموضوعها 'الموؤشرات الغصبية لدى ذوى صعوبات التعلم من الأطقال" حدد 
الباحثون مجتمع ذوى صعوبات التعلم في هذه الدراسة باستخدام النسبة التعليمية 
الميكلبست" 011)1011) 1.63511128 14116161151 التي تحسب على النحو التالي: 
العمر المتوقع (ع89) إعممعاععءمعاعط 
النسبة التعليمية 2 ا ا ل سا ا اس جح ] 
العمر التحصيلى ع8 لعباعأطعم 
حيث العمر المتوقع - حاصل جمع ( العمر العقليى + العمر الزمني + عمر 
الصف الدراسي) مقسوما على "2 والعمر التحصيلي > كما يفاس بالاختبارات 
التحصيلية. 


صعوبات التعلم إذا كانت درجاته التحصيلية أقل من مستوى صفه ب ١,5‏ صف. 


وفي ضوء ذلك كان عدد ذوى صعوبات التعلم في هذه الدراسة 1١4‏ من 
مجتمع الصف الرابع البالغ عددهم في عينة الدراسة 57" بنسبة .70١0‏ 


ويؤخذ على هذه الدراسة أن تطبيق هذه النسبة أدى إلى اعتبار ذوى التفري يط 
التحصيلي 111061730111617/©15 يندرجون تحت فئة ذوى صعوبات التعلم. وبينما 
يمكن تفسير حالات التفريط التحصيلي في ضوء العوامل الدافعية » فإن صعوبات 
التعلم يمكن تفسيرها في ضوء بعض أنماط من الاختلال المعرفي الوظيفي على 
الرغم من السلامة العضوية للجهاز العصبي المركزي. هذه من ناحية ومن ناحية 
أخرى فإن التعرف على ذوى الصعوبات النوعية في التعلم يجب أن يتم على أساس 
فردى. 
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ومن المحاولات التي تدعم اتجاه التشخيص الفردي لذوى صعوبات التعلم 
دراسة 1973 ,8465608 على 80112561211152 ,كأ71073 التي قامت على إمداد 
المدرسين بأداة تستخدم في التحديد المبكر لذوى الصعوبات. 

وقد نادى بهذا الاتجاه كل من 1967 ,/ق110816/3 © 1131128 على أساس أن 
بإمكان المدرس تحليل السلوك الفردي للتلاميذ من حيث أمده وتواتره وتزامنه الأمر 
الذي يجعل تقدير المدرسين للخصائص السلوكية لذوى صعوبات التعلم أكثر فاعلية 
من استخدم الاختبارات الجماعية. 

كما اتجهت دراسات أخرى إلى تفسير صعوبات التعلم في ضوء معدل النشاط 
الحركي للطفل مثل دراسة 1971 ,126081 وموضوع ها 'الإقراط في النشاط 
واضطرابات التغلم' وقد استهدفت هذه الدراسة اختبار التفسيرات المحتملة 
للترابطات المتواترة لصعوبات التعلم والإفراط المرضى في النشاط. 

وقد أيدت نتيجة هذه الدراسة دراسة 1971 ,26146155 2# 016706815 التي 
توصلت إلى أن 74 من 85١‏ من الأطفال ذوى مشكلات أو صعوبات التعلم كانوا 
من ذوى الإفراط في النشاط الحركي المرضىء كما كان ١5‏ من نفس العينة السابقة 
يغلب عليهم البطء الاستجابي. 

ويرى عدد من الباحثين أن صعوبات التعلم ترتبط ارتباطا وثيقا بصعوبات 
القراءة ومنهم 1(0711128,1973 حيث يقرر أن الكثير من الأطفال ذوى صعوبات 
في القراءة هم ضحايا التداخل والتشويش المعرفي 001214115101) 00821]116) حيث 
يفشل هؤلاء الأطفال في فهم ما يقرءونه مما يؤثر على تحصيلهم الأكاديمي. 

وهناك اتجاه ظهر في البحوث الحديثة وهو الاتجاه إلى دراسة وسائط التعلم. 
ويقوم هذا الاتجاه على افتراض أن تعلم القراءة يعتمد على مدى كفاية أو فاعلية 
القنوات أو الوسائط الإدراكية والتي من خلالها يأخذ التعلم مكانه » حيث يسود 
الاعتقاد بان الأطفال الذين يفشلون في تعلم القراءة إلى المستوى المتوقع منهم ربما 
يكون لديهم ضعف أو قصور في الاستفادة من المدخلات التدريسية (المواد 
التعليمية) بسبب اضطراب واحدة أو أكثر من القنوات الحسية» ولا تزال النتائج 
متعارضة حول هذه النقطة. 


دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 


لدي ذوي صعوبات التعلم ست 





ويعتقد 1967 ولإّعع 18 أن هناك أنماطا من الانتباه السمعي أو البصري تميز 
الأطفال أو التلاميذ ذدوى صعوبات التعلم» حيث تختلف هذه الأنماط في مداها 
وطبيعتها عن تلك التي يتميز بها التلاميذ العاديين. فمن الخصائص التي تميز ذوى 
الصعوبات : الفشل في فهم ما يقرءونء؛ ومن ثم الفشل في الاحتفاظ به واسترجاعه. 
الأمر الذي يؤدى إلى ضحالة البناء المعرفي لديهم وقصور في فاعلية الذاكرة. 
ومفهوم الذات إلى أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم وخاصة القراءة يميلون إلى 
تكوين صورة سالبة عن الذات 1974 ,8131 وأن هذا الشعور يبدو واضحا لدى 
الأطفال الأكبر سنا منه لدى الأطفال الأصغر سنا. 

وقد درس 1966 ,01111010 عى 7173625618 العلاقة بين مفهوم الذات لدى 
أطفال الحضانة وتحصيلهم القرائىء وقد توصل الباحثان إلى أن فكرة الأطفال عن 
ذواتهم ترتبط ارتباطا عاليا بالإنجاز في القراءة المبتدئة» وأن هذا الارتباط يففوق 
ارتباطا الذكاء بمفهوم الذات لديهم. 

كما وجد 1971 ,5067615 أن تلاميذ الصف الرابع الذين تم تحديدهم على 
أنهم يحتاجون إلى برامج علاجية في القراءة كانوا أقل تقبلا من أقرانهم داخل 
الفصلء كما كان مفهوم الذات لديهم أضعف. 

كما توصل كل من 1975 ,8120615 #2 أجمع2061ع22 ,1968 ,أرعطءع1]1 
إلى وجود فروق دالة في مفهوم الذات بين ذوى صعوبات تعلم القراءة وبين أقرانهم 
العاديين من تلاميذ الصف التاسع لصالح العاديين. 

وهناك مؤشرات أو دلائل على أن هناك تباين في الخصائص الس لوكية 
المتعلقة بفئات أو أنماط ذوى الصعوباتء فقد وجد 1959 ,15321568 أن فئة القراءة 
كلمة كلمة يتسمون بضعف الانتباه وانخفاض الدافعية وكذا الثقة بالنفس» بينما يحتكى 
قارئو السياق مركزا أعلى على هذه الخصائص. 

كما قارن 819812310,1980 تقدير الذات لدى ثلاثين تلميذا من تلاميذ الصف 
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نتائج الدراسة عن انفخفاض متوسط دوجاك تنفدبو الذات لدى ذوى صعوبات التعلم 
بفروق دالة إحصائها. 

وقد استخلص 'أنور الشرقاوى "١587‏ في تحليله لعدد من الدراسات التي 
تناولت بعض خصائص الشخصية وأبعاد السلوك الاجتماعي لدى ذوى صعوبات 
التعلم من الأطفال عدد من الخصائص التي تميزهم منها: انفخافاض متوسط دوجافث 
تادبو الذات وارتفاع مستوى القلقَ وصعوبة التفاعل الاجتماعي. 


كما تشير الدراسات والبحوث التي تناولت التوافق الشخصي والاجتماعي لدى 
ذوى صعوبات التعلم إلى أن هؤلاء التلاميذ يفتقرون إلى التوافق الشف خصي كما 
يفتقرون إلى التوازن الانفعالي 1965 ,1750514 حيثت أن تكرار تعرضهم لخبرات 
الفشل بؤدو بهم إلو إصدار أشكال مختلكة من السلوك غبر التكبذي والسلوك غير 
الاجتماعي. وخاصة أولئك الذين بعانون من صعوبات في القراءة. ,.2[1 اأء 18020 
19ظ1 
وقد تباينت الدراسات التي تناولت العلاقة بين صعوبات التعلم والتوافق 
الشخصي والاجتماعي في تفسير النتائج التي توصلت إليهاء فبعض هذه الدراسات 
ترى أن توافق الشخصية سبب وصعوبات التعلم نتيجة» :1975 /إ5108 2 1121115 
2 18001511 بينما هناك دراسات ترى أن صعوبات التعلم سبب وسوء توافق 
الشخصية نتيجة 1972 ,011381 ٠‏ ويتبنى "جيتس" رأيا مفاده أن أعواض سوء نوافق 
الشخصبة نظهر لدي 700 من التلاميذ الذين بعانون من العجز القرائى الشديد وأن 
0 من هؤلاء كان العامل الانفعالي من أسباب فشلهم في تعلم القراءة. وقد توصل 
1 ,1(6116155إلى أن التلاميذ الذين بيعانون من بعض أنماط صعوبات التعلم 
تبدو عليهم مظاهر الاضغطرابات السلوكية عند اشتراكهم مع غبرهم كي ممارسة 
أي أنشطة مدرسية. 


وتشير دراسة 6#81305865,1960ؤوناط347:116 إلى أن درج ات ذوى 
صعوبات التعلم على اختبارات النضج الاجتماعي أقل بفروق ذات دلالة من 
درجات مجتمع أقرانهم من العاديين. إلا أن هذه الدراسة لا تتقبل فكرة رد صعوبات 
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التوافق الاجتماعي للفشل الدراسي المتكررء وإفما توى أن هذه الصعوبات ترجع 
إلى افخفاض عتبة الإحباط لدى ذوى الصعوبات. 
ويرى "أنور الشرقاوى "١587‏ أن أكثر العوامل ارتباطا بحالات صعوبات 
التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ههي: الإحعاس بالعجز وعدم الثقة بالنفسسر 
والظروى الأسربة والعلاقة ببن المدرس والتلميذ والمنهج الدراسي وما ترتبط به 
من أبعاد. 
ونحن نرى أن المشككلة الرئبيسية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
تكمن ني شعورهم بالافتقار إلى النجاح. فالمحاولات غبر الناجحة الختي بقوم 
بها الطفل تجعله يبدو أقل تقبلا من مدرسبه وأقرانه ووبما أبويه., حيث 
بدعم فشله المتكرر اتجاهاتهم السالبة نحوه. ومن ثم بزداد لديه الشعور 
بالإحباط. مما بودى مرة أخرى إلى مزيد من سوء التوائق وتكوين صورة سالبة 
عن الذات. 
ويصبم هؤلاء الأطفال غبر قادرين على الحصول على تعاون الآخرين 
كالأقران والمدرسهن والأسرة مما ببعمق لديهم الشعور بالعجز مرة أخرى. 


تحلبل الدراسات والبحوث السابقة 


ني ضوء استعرض الدراسات والبحوث السابق بمكن استخلاص ما يلي: 

أن جناك عدة مداخل مختلفة للتعرى على ذوى صعوبات التعلم والكشفى عنهم منها: 
#مدخل الخصائص السلوكية المرتبطة أو المميزة لذوى صعوبات التعلم: 

ويقوم هذا المدخل على أن هناك خصائص سلوكية مشتركة يشيع تكرارها وتواترها 

لدى ذوى صعوبات التعلم» ويمكن ملاحظتها من حيث التكرار 12601161128 

والأمد 10152101 والدرجة 1261766 والمصدر 5011506 بمعرفة المدرسين 

داخل الفصل ومن ثم يمكنهم التعرف على ذوى الصعوبات والكشف المبكر عنهم. 
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17107 111972 :2,1971ع16ع54 ,17316,1969 
7 ول8دع86 1978 ,امأقاعع8 :1971 رطعع10 :ة1ل1أدء80230 بكالعو نولا 
.1980 ,1401:2512 يي 2500 ط0ل 


مدخل التبابن بين الأداء المتوقم والأداء الفعلى: ويقوم هذا المدخل 
على مقارنة الأداء الفعلى المدرسي للطفل بالأداء المتوقع له ويندرج تحت هذا 
المدخل الأطفال الذين يفشلون في الاستفادة من المناهج الدراسية المقررة 
10 1 0م 1/451 :82251968 

*# مدخل المؤشرات العصببة : ويقوم هذا المدخل على افتراض مؤداه أنه 
يمكن التعرف على ذوى صعوبات التعلم في ضوء المؤشرات العصبية التي ترتبط 
بالأنماط السلوكية التي تصدر عنهم 1974 ,185665 4# 100515 ,22013125 

وفي ضوء ما تقدم يستخدم الباحث مدخل الخصائص السعلوكية المرتبطة أو 
الممبزة لذوى صعوبات التعلم من خلال مقايبس تفقدير الخصائص السملوكية 
لذوي صعوبات التعلم 

# أن الخصائص الانفعالية لذوى صعوبات التعلم ممثلة في تقديير الذات 
والتكيف الشخصي والاجتماعي تختلف عنها لدى العاديين» وأن الدراسات والبحوث 
لم تتفق حول كون صعوبات التعلم سبب والخصائص الانفعالية نتيجة أم العكس. 


دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 
لدي ذوي صعوبات التعلم 5 





فروض الدراسة 

في ضوء مشكلة الدراسة والأسئلة التي تطرحها والدراهات والبعوث 

* صغوبات التعلم الأكثر شبوعا لدى أفراد العينة هي صعوبات عامة 
ترتبط ببعضها البعض ارتباطات دالة موجبة. 

# نوجد فروق ذا دلالة إحصائية في أبعاد تقدير الذات بين ذوو 
صعوبات التعلم وبين أقرانهم العادبين من تلاميذ العبنة لصالم 
العاديين. 

د توجد كروق ذائت دلالة إحصائيبة في أبعاد التكبف الشخصي بين ذوى 
صعوبات التعلم وبين أقرانهم العاديين من تلاميذ العينة لصالم 
الغادبيين. ١‏ 

7 توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أبعاد التكيف الاجتماعي بين 
ذوى صعوبات التعلم وبين أقرانهم العادبين من تلاميذ العينة 
لسالم العادببن. 


ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





أدواك الدراسة 


المبكر عن صعوبات التعلم من تلاميذ المرحلة الابتدائية من خلال تقدير المدرس 
التقدير في مدى رباعي (نادرا - أحيانا - غالبا - دائما) وقد كانت هذه المحاولة 
استجابة لتدعيم اتجاه التشخيص الفردي لذوى صعوبات التعلم والذي يقوم على 
إمداد المدرسين بأداة يمكن استخدامها في التحديد والكشف المبكرين لذوى 
الصعوبات وقد نادى بهذا الاتجاه الكثير من الباحثين أمثال: 

2 80135911111532 ركاعة 1107 :1967 ,لإواع110 عل 18101118 
و1210 1978 رلماقاعوظ :1967 ولط ع مماعع1؟ ,ممكمكء![ئ/الا ,علتوط 
.79 رؤتط23 :1978 

على أساس أنه بإمكان المدرس تحليل السلوك الفردي للتلاميذ من حيث أمدهء 
تواتره وتزامنه» الأمر الذي يجعل تقدير المدرسين للخصائص السلوكية لذوى 
صعوبات التعلم أكثر فاعلية من استخدام الاختبارات الجماعية. 

خطوات إعاد مقاييس تقدبر الخصائص السلوكبة لذوى صعوبات التعلم: 

أولا: تجمبع وصباغة الخصائص السلوكبة 


قام الباحث بمسح ما أمكن الحصول عليه من الدراسات والبحوث التي تناولت 
ذوى صعوبات التعلم لاستنباط الخصائص السلوكية التي تتميز بها هذه الفئة» والتي 
يمكن ملاحظتها بمعرفة المدرسين. كما استعان الباحث بالأفكار النظرية 
والمعلومات التي يمكن أن تسهم في وضع صياغة قائمة شاملة تتناول الخصائص 
السلوكية لذوى صعوبة التعلم» ومن ثم فقد اشتقت فقرات هذه المقاييس من الإطار 
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صعوبات التعلم ومن هذه الدراسات: 


1969 بأاع[ة/ا ,1967 بلإتعع8 ,1966 ,لإءاعمتطن) على طعوع8 ,لاع ة1آ1 
بلأعمع1 :1971 ,تعاعلة ,1970 ,ااعنتماط1 :1970 ,دهواما عكل209ء:11»01 
و1973 ,100171111185 :1972 ,ل[1/10130 ع مدلر8 ج1972 11لا ,1971:1972 
94-42 بتتهآ علاطا تق ارعمية :1973 ,الوظ عك 1210112131 رمقطح ]لآ 
7 بأكتاطعلا!نقك1 220 «وكصط1964:10 بتقممرعاء8 1973 راأنقطنوءع 0 
67 ,الق8 ين لمقمط ةا رمقطةللد]ط رتعنتهآ' 1980 ,لإعائ810:2 يي ممكمطمل 
.179 ر15آطة2 :1978 ,125/101 :1977 ,502ع1018' 


وتمثل فقرات هذه المقاييس الخصائص السلوكية التي تواتر الاتفاق عليها بين 
هذه الدراسات وقد بلغ عدد هذه الفقرات (50) فقرة وقد قام الباحث بتصنيف هذه 
الخصائص في خمس مجموعات نوعية هي: 

©> الخصائص السلوكية المتعلقة بالمنط العام لذوى الصعوبات. 

-> الخصائص السلوكية المتعلقة بالانتباه والذاكرة والفهم. 

> الخصائص السلوكية المتعلقة بالقراءة والكتابة والتهجي. 

© الخصائص السلوكية المتعلقة بالانفعالية العامة. 

> الخصائص السلوكية المتعلقة بالإنجاز والدافعية. 

وقد أعدت هذه الخصائص بحيث تتمايز الاستجابة عليها بمعرفة المدرس في 

مدى رباعي: 

©> نادر عندما وجود الخاصية لدى التلميذ. 

>> أحيانا عندما يتواتر وجود الخاصية لدى التلميذ أحيانا. 

> غالبا عندما يتواتر وجود الخاصية لدى التلميذ غالبا. 


© دائما عندما يتواتر ودود الخاصية لدى التلميد دائما. 


لاا" 
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صدلق مقاببس التكقدير 
أ - الصدق البنائو: 


قام الباحث بإيجاد الارتباطات الداخلية لفقرات مقاييس التقدير على النحو الذي 
يوضحه الجدول التالي: 
جدول رقم )١(‏ يوضح معاملات ارتباط درجات فقرات الأبعاد 
(المجموعات النوعية) بالدرجة الكلية لها ومستوى دلالتها 
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وبتضم من هذا الجدول ما ببلي: 
١‏ - أن ح جميع الفقرات ترتبط بالدرجة الكلية للبعد الذي تندرج تحته ارتباضطضات 
دالة. 
؟- أن الأبعاد (المجموعات النوعية) ترتبط بالدرجة الكلية لمقفاييس التقدير 
ارتباطات دالة موجبة. 
ب - الصدق التلازمو 
قام الباحث بإيجاد معاملات ارتباط درجات أبعاد المقاييس وكذا الدرجة الكلية 
للمقاييس بدرجات المواد الدراسية المختلفة كما قيست بالاختبارات المدرسية. 
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والجدول التالي يوضح نتائج هذه الخطوة 
جدول رقم )١(‏ يوضح معاملات ارتباط درجات أبعاد مقاييس تقدير الخصائص السلوكية لذوى 
صعوبات_التعلم المواد الدراسية المختلفة ودلالتها لدى العينة ككل.ن > ١077‏ 
ص الانتباه 
والذاكرة 





* جميع ١‏ 
الارتباطات دالة عند ٠,٠١١‏ باقي الارتباطات دالة عند مستوى ٠,٠6١٠١‏ 
ويتضح من هذا الجدول أن الصدق التلازمى لمقاييس التقدير يطمئن الباحث 
إلى استخدامها في الدراسة الحالية حيث ترتبط جميع المواد الدراسية بانماط 
صعوبات التعلم ارتباطات دالة سالبة. 


ثانيا: ثبات مقاببس تقدبر الخصائص السلوكيبة لذوى صعوبات التعلم 


استخدم الباحث الأساليب التالية لإيجاد ثبات مقاييس التقدير بالاستعانة ببرامج 
الحزم الإحصائية 5855 للحاسب الآلي لجامعة أم القرى؛ وقد كانت معاملات 


الثبات على النحو التالي: 
| - الاتساق الداخلي 0001151566113 111611121 كلاثره 
ب - التجزئة النصفية لفقرات مقاييس التقدير كلالره: 
ج - معادلة جتمان للتجزئة النصفية 6,. 





ى دراسات وبحوث شي علم النفس المعرفي 


ومن ثم فإن مقاييس التقدير المستخدمة على درجة عالية من الثزنات الأمر 
الذي يمكن معه الاطمئنان إلى استخدام هذه المقاييس في الكشف عن ذوى 
الصعوبات. 

اختبار تقدبر الذات 

وهو من ترجمة وإعداد الباحث (الزيات )١985‏ ويقيس مدى إدراك الفرد 
لذاته 11122514 100)مء2670 2655005 تلك المدركات التي تتشكل خلال احتكاك 
الفرد أو مروره بالخبرات البيئية» والتي تتأثر بصفة خاصة بالتعزيزات التي تصدر 
عن الأشخاص الآخرين ذوى الأهمية في حياة الطفل» والتفاعل معهم وهم عادة 
الوالدان» المدرسونء الأقران. 

“ا صدق الاختبار: تم إبجاد صدق الاختباو عن طرببق 

أ - ارتباطه باختبار الشخصية للأطفال إعداد عطية هنا. 


١‏ - التكيف الشخصي 5عاره 


؟- التكيف الاجتماعي ٠,574‏ 

ب - ارتباطه بتقديرات المدرسين ١٠؟؟7,ه:‏ 

ج - ارتباطه بتقديرات الآباء ©14 ١,5‏ 

د- ارتباطه بالتحصيل الدراسي ١٠.57١‏ (الزيات ١346‏ ص )"٠١‏ كما 
كان ارتباطه بالتكيف الشخصي والتكيف الاجتماعي في الدراسة الحالية 
0.65ء ٠,55‏ على الترتيب. 

“ا تبات الاختتباو: 

ننم إبجاد ثبات الاختبار في الدراسة الحالبة بعدة طرق هي: 

أ - الاتساق الداخلي للاختبار ككل ولكل بعد من أبعاده. وقد تراوح بين ٠» ١,/55‏ 


كوه 
ب - التجزئة النصفية للفقرات داخل كل بعد.ء وقد تروح بين /الالار٠‏ , 
6ه 


ج -باستخدام معادلة جتمان للتجزئة النصفيةء تراوح بين 7؟8/ا,١‏ , ١0,574‏ 


دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 


اختبار الشخصبة للأطفال إعداد عطبة هنا: 

عرب هذا الاختبار وأعده "عطية هنا" عن اختبار كاليفورنيا للأطفال ويتميز 
بأنه يكشف عن عدة نواحي من شخصية الطفل تندرج تحت التكيف العام» وتنقسم 
إلى قسمين رئيسين هما:التكيبف الشخصي والتكبف الاجثما عي. 

وفيما يتعلق بصدق الاختبار فقد ذكر واضعوا الاختبار أن تحليل معلوماته 
يشير إلى صدقة المذ لمنطقى» وقد حصل الباحث على معاملات ارتباطه بالمحكات 
التالية: اختبارات تقدير الذات (إعداد الباحث) فكان: 

٠ ,110‏ مع التكيف الشخصي. 

1/6 مع التكيف الاجتماعي. 

كما حصل الباحث على معاملات ثباته من خلال الدراسة الحالية بطريقة 
الاتساق الداخلي فكانت حيث ن - ٠١7”‏ على النحو التالي: 

التكيف الشخصي ١,851‏ 

التكيف الاجتماعي ١,877‏ 

وفي ضوء ما تقدم يمكن الاطمئنان إلى استخدام الاختبار المذكور في الدراسة 
الحالية. 


شملت عينة الدراسة 44" تلميذا يمثلون الصفوف من الثالث الابتدائي إلى 
الأول المتوسط بمدينة مكة المكرمة أكمل منهم ٠١7‏ تلميذ اختباري تقدير الذات 
والشخصية. 
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ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





نتائج الدراسة 
السؤال الأول" ما أنماط صعوبات التعلم الأكثر تكرارا وشبوعا 
بين أفراد العيدة"؟ 


للإجابة على هذا السؤال استخدم الباحث التكقرارات والنسب المئوية لأنماط 
صعوبات التعلم التي تشملها مقاييس تقدير الخصائص السلوكية لذوى صعوبات 
التعلم. 

وقد تم التوصل إلى النتائج التي يوضحها الجدول التالي على الصفحة التالية: 


دراسة تبعض الخصائص الانفعالية 
9 لدي ذوي صعوبات التعلم كد 





جدول رقم (؟) يوضح التكرارات والنسب المئوية لأنماط صعوبات التعلم التي تشيع 
لدى تلاميذ العينة من حيث الدرجة والشيوع ن - 744 (1)________ 
- : من هم بحاجة إلى 
الرعاية الملحة (؟) 
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3 لعدم الطباق الخصائص السلوكية لذوى صعويات‎ )١91( من_العينة‎ 466 ٠ تم استيعك‎ )١( 
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(") هم الذين تتوافر لديهم الخصائص السلوكية لذوى صعوبات التعلم دائما وغالبا. 


دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي 





ويتضح من هذا الجدول ما يلي: 

## أن أكثر أنماط صعوبات التعلم شيوعا لدى تلاميذ العينة هي: 

© صعوبات التعلم المتعلقة بالانتباه والفهم والذاكرة حيث تبلغ نسبة 

شيوعها 9011١,17‏ ما بين دائما 795,١‏ غالبا 90١51,5‏ 

© تليها الصعوبات المتعلقة بالقراءة والكتابة والتهجي )97٠١,5(‏ 

© فصعوبات الإنجاز والدافعية )90١5,5(‏ 

© فصعوبات النمط العام )9,0١17,17(‏ 

->وأخير الصعوبات المتعلقة بالانفعالية العامة (, 4 )90١‏ 

وهؤلاء هم الذين بحاجة إلى الرعاية الملحة من حيث تشخيص الأسباب 
وإعداد البرامج العلاجية الملائمة. 

6 أن تلاميذ العينة الذين تشيع لديهم هذه الأنماط من صعوبات التعلم 
ليسوا بالضرورة مختلفينء فالكثيرون منهم يجمعون بين هذه الأنماط علسسى 
أساس ارتباطها القوى ببعضها البعضء. فصعوبات الانتباه والفهم والذاكرة 
يمكن أن تؤدى إلى صعوبات القراءة والكتابة والتهجيء وكلاهما يؤدى إلسى 
صعوبات في الإنجاز والدافعية والانفعالية العامة. 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج كل من : 1111 ,1971 ,“اءع1اء704 
2ئ1ئ1ظ1 

ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء أن الإفراط في النشاط الحركي المرضصى 
الناشئ عن نوع من الاضطراب العصبي يمكن أن يشتت انتباه الطفل ويحول بينه 
وبين تحصيل المعلومات». وربما يؤدى ذلك إلى فقد السياق الذي يتم من خلاله 
عرض المعلومات» فيصعب على أمثاله فهم ما يسمعون أو يقرءونء ويحدث نوع 
من التشويش المعرفي فيعزفون عن متابعة الاستماع أو القراءة . 

ومن ثم تنشأ لديهم صعوبات في القراءة أو الوسائط الإدراكية كالانتباه 
والفهم والذاكرة والتي من خلالها يأخذ التعلم مكانه» ومن ثم يفشلون في فهم مسا 





دراسة لبعض الخصائص الانقعالية 


لدي ذوي صعوبات التعلم 0 #صح- 





يقرأون وبالتالي يفشلون في الاحتفاظ به واسترجاعه؛ الأمر الذي يترتب عليه 
ضعف شبكة ترابطات المعاني داخل الذاكرة ومن ثم ضحالة البناء المعرفي لديهم. 

كما يمكن تفسير ذلك في ضوء عدم ملائمة الخبرات التعليمية المقدمة» مسن 
حيث نمط هذه الخبرات ومحتواهاء أو عدم ملائمة الأنشطة التدريسية للخصائص 
المعرفية التكوينية لهؤلاء التلاميذ؛ ومن ثم لا تستثير انتباههم فيعزفون عنهاء 
خاصة وأن سعة انتباههم ضحلة:؛ فتنشأ لديهم صعوبات في الفهم والذاكرة. 
والقراءة والكتابة وغيرها. 


الفرض الأول: "صعوبات التعلم الأكثر تكرارا لدى تلاميذ العبنة هي 
صعوبات عامة أكثر منها نوعبة" . 
للتحقق من هذا الفرض قام الباحث بإيجاد مصفوفة معاملات الارتباط البينية 
بين أنماط صعوبات التعلم الأكثر شيوعا لدى تلاميذ العينة كما كشفت عنها 
مقاييس تقدير الخصائص السلوكية لذوى صعوبات التعلم. 
والجدول التالي يوضح قيم معاملات الارتباط 
جدول رقم (”) 


يوضح مصفوفة معاملات الارتباط بين أنماط صعوبات التعلم 
الأكثر شيوعا لدى تلاميذ العينة ودلالتها الإحصائية 


)0( النمط العام 
( الانتباه والفهم 


والذاكرة 


(") القراءة والكتابة 
(؛)الانفعالية العامة 
ه)الإنجاز والدافعية 








دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





© ارتفاع قيم معاملات الارتباط البينية لأنماط صعوبات التعلم وبعضها 
البعض, مما يمكن معه استنتاج أن هذه الأنماط لا يتوفر لها الاستقلال النسبي» 
ومن ثم فإن الخصائص السلوكية التي تشملها ترتبط ببعضها البعض» ومعنى ذلك 
أن الفرض الأول قد تحقق. 

© أن قيم معاملات الارتباط بين نمط صعوبات التعلم المتعلقة بالانتباه 
والفهم والذاكرة وبين باقي أنماط صعوبات التعلم الأخرى تمثل أعلى قيم معاملات 
ارتباط » وفي هذا دلالة على تأثير هذا النمط بالنسبة للأنماط الأخرى. 

وباستخدام التحليل العاملى بطريقة المكونات الرئيسية لفقرات المقاييس كان 
إسهام العامل العام في التباين الكلى 7,8 7/01, بينما تسهم بقية العواممل با 
5 مما يؤكد أن صعوبات التعلم الأكثر تكرارا لدى تلاميذ العينة صعوبات 
عامة أكثر منها نوعية. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء علاقات التأثير التي تنطوى عليها هذه 
الأنماط من صعوبات التعلم » حيث تؤثر صعوبات الانتباه والفهم والذاكرة على 
الإنجاز التحصيلي للتلميذ فتنخفض معدلاته وتتقلص لديه دوافع الإنجاز» ويتحول 
عن الأنشطة المعرفية التي تشعره بفشله: فيقل إقباله على القراءة والكتابة واداء 
الواجبات المدرسية؛ ويواجه برفض المدرسين والأقران ويشعر بالافتقار إلى 
النجاح ٠‏ فتتأثر انفعاليته العامة وتنمو لديه خاصية توقع الفشل في الأنشطة 
التعليمية أو الأكاديمية» تنصرف أو تعمم على الأنشطة أو الخبرات الأخرى. 

ومع أن الخصائص السلوكية لأنماط صعوبات التعلم ترتبط ببعضها البعصض 
ارتباطات دالة إحصائيا عفإنه يبقى قائما تحديد نوع الصعوبة أي منشأ الصعوبة 
والعمليات النفسية الأساسية المرتبطة بها. 

ومن ثم يمكن تقرير أن التحديد النوعي لصعوبات التعلم ينصرف إلى منشاً 
الصعوبة أو نوع الاضطراب الحادث للعمليات النفسية الأساسية المستخدمة في 
فهم واستخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة» وأن هذا التحديد النوعي لا ينصرف 
إلى الخصائص السلوكية لأنماط صعوبات التعلم. 


دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 


لدي ذوي صعوبات القهعام 9 00 





الفقرض الثافي: "توجد كروق ذائ دالة إحصائية في أبعاد تقدبر الذات 
ببن ذوى صعوبات التعلم وبين أقرانهم العادبين لصالم العاديين". 

للتحمقق من هذا الفرض قفسمت عبنة الدراسة إلع المجموعمات الثلاث 
الختالبة : 


> المجموعة الأولى: مجموعة ذوى الصعوبات وهم التلاميذ الذين تزيد 
درجاتهم على مقاييس تقدير الخصائص السلوكية لذوى صعوبت التعلم عن 


المتوسط ن - ؟4. 
© المجموعة الثانية: وهم الذين تقل درجاتهم عن المتوسط على مقلييس 
التقدير ن - .©١‏ 


© المجموعة الثالثة: وهم ذوى الأرقام الفردية في العينة الذين تم 
استبعاد هم بمعرفة المدرسين لعدم انطباق أي من الخصائص السلوكية لذوى 
الصعوبات عليهم ن > 4 6. 

وقد استهدف الباحث بهذا الإجراء عدم الإخلال بضوابط استخدام اختبار(ت) 
عند مقارنة هذه المجموعات ببعضها البعض. 

وباستخدام تحليل التباين الأحادي الاتجاه لبرامج الحزم الإحصائية 5255 
للحاسب الآلي بجامعة أم القرى تم التوصل إلى النتائج التي يوضحها الجدول 
التالي: 





ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 


جدول رقم (؛) يوضح نتائج تحليل التباين الأحادي 41700744 /47 71 /0111) في 
أبعاد ا الذات بين المجموعات الثلاث المشار إليها للد الإحصائية__ 


لحرية المربعات 


بين لا ١‏ 
١44 0‏ كىخ م/م ١‏ 


7 . 5 

بين 0 )| 

بين ١‏ 2011 
01-5 الننكالاة الكتلتفنكاك 


© دلالة الفروق بين المجموعات ت اثلاث في ايعاد تقدير الذات المتعلقة 
بالبعد العام» وبعد المدرسة؛ وبعد الأسرة, والدرجة الكلية لتقدير الذات عند 
مستوى ١.١١ 2 .0,..١‏ وعدم دلالة الفروق المتعلقة ببعد الأقران. 

ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء أن الصعوبة التي يعانى منها الطفل 
تستنفذ جزءا كبيرا من طاقاته نتيجة لتمركزه حولهاء فينخفض مس توى أدائسه 
المدرسي ويتحول الآخرون عنه. ف فيفتقر إلى التعزيز ويتقلص لديه الدافع للإنجاز» 
ويتعرض لمواقف الإحباط نتيجة لتكرار خبرات الفشل التي يواجههاء ؛ فتنمو لديه 
خاصية التخلي عن محاولات تحقيق الإنجاز ويترتب على ذلك رفض المدرسين له 
وعدم تقدير الأسرة لجهوده. ويكون صورة سالبة عن الذات في هذه الأبعاد وتعمم 








دراسة لبعض الخصائص الاذفعالية 


لدي ذوي صعوبات التعلم _-_د 





إلى انشطة ومحاولات أخرى (البعد العام)؛ ومرة أخرى تؤدى صورة الذات لديسه 
إلى بعض أنماط السلوك الانسحابى؛ وانخفاض واضح في مستوى أدائه المدرسي 
أو الأكاديمي فتتائر علاقاته بمدرسيه وأسرته. فينخفض تقديره لذاته في هذه 
الأبعاد »ومن ثم في تقديره العام لذاته. وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات: 

4 بعكلاع8!3 :1971 رقمعه]5 :1969 ,ااأع1ة١‏ ,1968 ,تعطاضء11 
.79 .01 ك© لضصهظ :1975 ,تتعلمأظاء أموع«عل0مععط 


الفرض الثالث: 


"توجد افروق ذات دلالة إحصائية في أبعاد التواقئق الشخصي بين ذوىو 
صعوبات التعلم وبين أقرانهم العادببن لصالم المجموعة الأخيرة". 

للتحقق من هذا الفرض استخدم الباحث تحليل التباين أحادى الاتجاه بين 
المجموعات المشار إليها في أبعاد التوافق الشخصي على النحو الذي يوضحه 
الجدول التالي: 





دراسات وبحوث في علم النفس المعرشي اطغ 










جدول رقم () يوضح نتائج تحليل التباين أحادى الاتجاه بين المجموعات 






اعتماد الطفل 2 ا الى 
سه | ع . 
بين "4 | ١1,١‏ 
اا 0 
2 
بين ١١,4١‏ دكآاره 
عت ايا كتفي 0ض 
الا لذن الففيقة | 
بين *ه,م | رةه 
لقنن 
7 الفتلنة 4ه | 


: 0 1 [ 
| داك | 144 5 ا] ١1.؟‏ | ٠0"‏ | غير 
32001 الذنةة النتنسة ! دل 


وبيتضم من هذا الجدول ما يلي: 

© دلالة الفروق بين مجموعة ذوى صعوبات التعلم وبين مجموعتي 
المقارنة في بعدى التوافق الشخصي المتعلقة ب: 
> إحساس الطفل بقيمته. ©> شعور الطفل بالانتماء. 

لصالح مجموعتي المقارنة وعدم دلالتها بالنسبة لباقي الأبعاد. 











0 


9 
ُ 





دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 
لدي ذوي صعوبات التعلم د 





وباستخدام اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات للمجموعات غير 
المرتبطة كانت النتائج على النحو التالي: 

ب أن الفروق بين مجموعة ذوى الصعوبات ومجموعتي المقارنة دالة عند 
مستوى 5 .., ٠‏ في الدرجة الكلية للتوافق الشخصي. وأن الفروق بين مجموعتي 
المقارنة غير دالة»ء الأمر الذي يشير إلى انتمائها إلى اصل واحد يختلف في 
خصائصه عن خصائص مجتمع ذوى الصعوبات. 

ومن ثم يمكن تقرير أن هذا الفرض قد تحقق بالنسبة لبعدي إحساس الطفل 
بقيمته» وشعور الطفل بالانتماءء» لكنه لم يتحقق بالنسبة لباقي الأبعاد.» وفي ضوء 
استخدام اختبار (ت) يمكن تقرير أن هذا الفرض قد تحقق بالنسبة لبعد الخلو من 
الأعراض العصابية والدرجة الكلية للتوافق الشخصي. 

ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء أن شعور الطفل ذي الصعوبة بعدم تقبل 
الآخرين وعدم تقديرهم له» وتكرار تعرضه لخبرات الفشل» وضعف شعور الطفل 
بالإنجازء وقله مشاركته في الأنشطة التنافسية يقلص من إحساسه بقيمته الذاتية. 

كما أن عدم تقبل المدرسين لسلوك الطفل ذي الصعوبة وعدم تفهمهم لما 
يعانيه يضعف شعور الطفل بالانتماء للمجتمع المدرسيء كما يؤثر التباين بين 
توقعات الأسرة لأداء الطفل المدرسي والتحصيل وتحصيله الفعلى. مما يكسب 
الطفل شعورا بعدم فهم الأسرة له؛ وللصعوبة التي يعانى منها فيضعف شعوره 
بالانتماء نحو أسرته ١‏ ومن ثم يوؤثر هذا الشعور تاثيرا سالبا على تكيفه 
الشخصيء وتبدو على الطفل مظاهر سوء التوافق» وتصدر عنه أنماط مختلفة من 
السلوك غير التكيفي .وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات: 

172 23,1975 أذ 1015 :1965 برأومع1آ1 


ب دراسات وبحوت شي علم النفس المعرقي 





الفرض الرابع : "توجد فقروق ذات دلالة إحصائبة في أبعاد التوائق الاجتما عي 
ببن ذووصعوبات التعلم وبين أقرانهم العادببن لصالم المجموعة الأخيرة " 
وللتحقق من هذا الفرض استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي الاتجاه بين 
المجموعات انثاثث (مجموعة ذوى الصعوبات ومجموعتي المقارنة) على النحو 
الذي يوضحه الجدول التالي: 
جدول رقم (؟) يوضح نتائج تحليل التباين أحادى الاتجاه بين المجموعات الثلاث في 
أبعاد التوافق الاجتماعي ودلالتها الإحصائية 


أبعاد التوافق مصدر التباين درجات مجموع التباين | قيمة ف 
الاجتما الحرية المربعات 
: بين 06 . 0 
َ داخل "١11 ١44‏ الك غير دال 
بين ١‏ 10 
داخل ١44‏ ال رض 
قا 


التحرر من الميول بين " ١514‏ 
المضادة للمجتمع داخل ١445‏ رضت 


بين ١‏ لقف 
اش اع اخ 
| مجموع | 145 001000 

بين ١‏ يل 


بين 00.06 





دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 


لدي ذوي صعوبات التعلم كك 





وبتضم من هذا الجدول ما بلِي: 

© دلالة فروق المتوسطات بين مجموعة ذوى صعوبات التعلم وبين مجموعتي 
المقارنة في بعد العلاقات في الأسرة. حيث بلغت قيمة ف )4,٠١(‏ وهي دالة عنمد 
مستوى ١٠,١5‏ وعدم دلالتها بالنسبة لباقي أبعاد التوافق الاجتماعي. 
وباستخدام اختبار (ت) لدلالة فروق المتوسطات بين مجموعة ذوى صعوبات 
التعلم ومجموعتي المقارنةء كانت النتائج على النحو التالي: 
© دلالة فروق المتوسطات بين مجموعة ذوى صعوبات التعلم ومجموعة 
المقارنةذي الدوجة الكلبة للتوافق الاجتماعي وني الأبعاد الذرعبة التالبة : 

+ التحرر من الميول المضادة للمجتمع. 

+ العلاقات في الأسرة. + العلاقات في المدرسة. 

وعدم دلالتها بالنسبة للأبعاد التالية: 

+ المستويات الاجتماعية. + المهارات الاجتماعية. 

+ العلاقات في البيئة المحلية. 

© أن فروق المتوسطات بين مجموعتي المقارنة في جميع الأبعاد وفي 

الدرجة الكلية غير دالة إحصائيا »مما يشير إلى انتمائها إلى أصل واحد يختلف في 
خصائصه عن خصائص الأصل الذي ينتمي إليه مجموعة ذوى الصعوبات. 

ويمكن تفسير هذه النتائج في ضوء أن الصعوبة التي يعانى منها تؤثر على 
مستواه التحصيليء ولما كانت الأسرة والمدرسة تقيم علاقاتها بالطفل في ضصوء 
مستواه التحصيلي دون تفهم لما يعانيه من صعوبات, فإنه يترتب على ذلك 
اضطراب العلاقات في الأسرة والمدرسة؛ء وربما تتكون لدى الطفل ميول مضادة 
للمجتمع نتيجة لعدم تفهم الآخرين - الأسرة والمدرسة - لظروفه وإمكاناته فتبدو 
عليه مظاهر سوء التكيف الاجتماعي. وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات: 
01١‏ ,نالع 10 :235:,1975 ]اكع 1121115 :1972 ,لامع تزطه] :111,1972ةنا0) 


ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





التطببفقات التربوبة لنتائج الدراسة 


اي ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية يمكن اقفترام 
التطببقات التربوبة التالية: 


أولا: ذيما بتعلق بالتعرف على ذوى الصعوبات: 


#6 يجب على المدرس أن يقيم قراره فيما يتعلق بالتعرف على ذوى 
الصعوبات في ضوء الخصائص السلوكية التي ترتبط بذوي صعوبات التعلم من 
حيث التكرار '1/1:©0116137 والأمد 10111301011 والدرجة ©©1(683 والمصدر 
05> لدى كل تلميذ على حدة. 


# يجب أن يوجه المدرس اهتمامه إلى ما وراء العرض أو السلوك الفلاهر 
لتقرير ما إذا كان هناك قصور في الإدراك الحركي أو الوظائف اللغوية» كما يتعين 
على المدرس الاهتمام بنواحي القوة لدى الطفل واستخدامهما لتضييق نواحسي 
القصور وجذب اهتمام الطفل بعيدا عنها. 


ثانبا: فبما بتعاق بالمعاملة أو المعالجة: 


يبدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم نوعا من البطء الاستجابي بالنسبة 
لغيرهم من الأطفال العاديين » ومن ثم فهم يحتاجون إلى صبر أكبر من الممسدرس 
وقدرا أكبر من التعزيز الإيجابي. 


مي 


* يحتاج الأطفال ذوى صعوبات التعلم إلى علاقات أوثق واقرب بالنسبة 
لمدرسيهم,» ومن ثم يجب على المدرسين مراعاة هذه الحاجة .ودفع هؤلاء 
الأطفال إلى تحقيق أكبر قدر من الإنجاز في المجالات التي تمثل نواحصي قوة 
بالنسبة لهم حتى تكون صورة الذات لديهم موجبة ويتأكد إحساس الطفل بقيمته 
ويشعر بالانتماء إلى المدرسة. 


دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 


لدي ذوي صعوبات التعلم ‏ بسح 





*# يجب على المدرس أن يكون على اتصال مستمر بآباء ذوى صعوبات 
التعلم فهم يحتاجون إلى استمرار التغذية الإيجابية المرتدة عن تطور حالات 
أبنائهم. 

*# يجب على الآباء أن يقيموا علاقات أوثق بأبنائهم» وهذه العلاقات تكون 
قائمة على فهم ظروف الطفل المدرسية» ومجالات تأثير الصعوبة التي لديه وجذب 
انتباهه واهتمامه بعيدا عنها مع التركيز على نواحي القوة لديه. 

# يحتاج الكثير من الأطفال ذوى صعوبات التعلم إلى نوع من المساعدة في 
علاقاتهم بأقرانهم وأفراد أسرهم ومدرسيهم » فهم ربما يفتقرون إلى العلاقات 
الإيجابية بهؤلاء أكثر من افتقارهم إلى النجاح الأكاذيمي. 


د المدرس صاحب دور قوى وفعال في تيسير علاج الأطفال ذوى 
الصعوباتء فهو الذي ينظم ببيئة التعلم» ويحدد المهام والواجبات, ويبسط عرض 
المادة العلمية لتكون في متناول السيطرة الأكاديمية للتلميذ »كما أنه يعسزز الأداء 
الناجح أو الاستجابات الناجحة التي تستثير دوافعه الداخلية. 

نقاط بحثبة تثيرها الدراسة الحالبة : 

# السبب والنتيجة في العلاقة بين صعوبات التعلم والاضطرابات الانفعالية. 


*# إعداد برنامج لإعادة تشكيل بعض الأنماط السلوكية لدى ذوى صعوبات 


# مدى اتساق مظاهر النمو المختلفة لدى ذوى صعوبات التعلم في ضوء 
النمط العادي للنمو. 


بس دراسات وبحوث في علم النفس المعرفي 





المراجع 


١.أنور‏ محمد الشرقاوى 'حول صعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
بالكويت" بحوث في التربية والتعليم - منشورات مجلة دراسات الخليجء. 2١5815‏ 
العدد (8) جامعة الكويت. 

؟.أنور محمد الشرقاوى '"استبيان العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم في 
المدرسة الابتدائية" كراسة التعليماتء القاهرة, مكتبة الانجلو المصرية. .١9/815‏ 

".فتحي مصطفي الزيات 'دراسة تحليلية لأبعاد مفهوم الذات في علاقتها 
بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية" كلية التربية - جامعة 
المنصورة. الجزعء السادس العدد "2 5لّىؤةأ١.‏ 


؛ .محمد منير مرسىء إسماعيل أبو العزايم 'الضعف في القراءة: تش خصيه 
وعلاجه (مترجم) القاهرة, عالم الكتب» .١1584‏ 

لهءأع10108ناء2 501" .1.1 ,دعاك 42.ل رؤأوء10 .1 ركصولم -.د5 
لمعاعع صم '"015ناممن) لصه وععل1ئطن 01526160 ملتمتدع[آ 12 كماد 
.614-16 ,128 ,1974 بلع أل 1اطن) 01 لعهمء015آ 01 121 نامل 

"015050615 212125عآ 320 1216512108 لإرمكل56" قة روع ررم -.6 
7 رقع5171 [وعاع10م0طء:ز25 ورعاوء/11 :2111ن) ,5ع اععدة وم[ 

11101116" 8 ر11161ل1اع ,.نمآ ,وعممطن) .ملا ,ععالو8 -.7/ 
عاأأعصع) .[010ادك [دسنلنناعده! م :لعل70داء 9االماصعمط عغطا 0 
.235-329 ,75 ,1967 ,ركام 3840520822 1[معاع10م0 اع بزوط 

عط1' :0152011115 عتلتلمتدع] مه دع لاتاععم8625" .1.1 رتاعدة8 -.8 
1115 3112125ع[ 01 101111221 .عع2ع8 0005761 26817 2 01 15مانع17 
-1(,.1) 11 ,1968 


2121م 71510-5آ 2 35 عناعئهآ 01 أمععدمه عط" 1 راءدة8 -.9 
2-1 ,1965-31 ,لإ01131161[1 لإمقطع1'6 عالمعلمعقم .ممع تزممعغطط 





دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 


لدي ذوي صعوبات العام 009 





320 ,نلقل0] ,لإولرعاوء لا -0153111)165 عمتمتدع.آ .8 ,لمقمرعاد8 -.10 
31,167-7 ,1964 ممععل الطن) 1همه1امعععرظ .10110110 


لا [اتامسلاك 21نادلل/ا 220 '(2100101 01 عصلطء842" [ رلزاورععء8 -.11 
19678 وامعصممم1ءء2آ لالط "5رع0دع: لعلجماء1 220 عع128؟2 


لقة طاتب؟ ؤلز60 5028 2200288 لاععاوء-1اء5" ) ,لتقأع210 -.12 
021 :نهل تزلنناك لللطن) "وعذ)015201!1 عمتمتدعآ ع1اععم5 اأنامط اللا 
.41-7 (1) 1701.16 


العتاع7اء اطاعط م لغغأ2اع8] كه اأمععمهن)-؟اءع5 ع1" .1 بكاعة8[1 -.13 
أمعططمم1ء 107 لانلطن) "مععل1تطن 1015361640 عمتصدعا مز ععث مد 
.1137-0 ,45 ,1974 


58 1630565 3 01 56لا" .1 ,لال013اء84 في ,1 ,رمفلارظ -.14 
.1199-6 ,1972,5 ,0153111165آ عمتصتدع.آ 01 21صعناهل[.ع5021 


8 تامعن" 11 قتاءأعطعذ ف .[ ,امه 1لمطن) -.15 
عالاألاكم] 210021[ظ! الأعتمعدع؟ 01 بوعزوعء ذخ تلمععلللطء صد ممزلاعمنالد ول 
.9 ,1969 ,15م54010813 ر5ء35ع015آ 21ع101081ناء لل[ 01 


1-8" (80) أكناطءا811ا .11.1 ص[ رؤرعاء2 يي تمعررء1ن) -.16 
2ع آ 112 1081655101م ,017197121397 320 02 1الصمع2آ :111]165 0152[ 
1-7 ,1968 ,5:2]]01 220 01126) :0116لا بوع[8 ,1 ١701,‏ 


1ل لطن 12 صم1اعص لوال ملموم]ة ل[مستمتك8" .5 ,وامعمع ان -.17 

ع35آم-51566ط) 2 01 026 عققطم .122]102 1 لأمعل1 لضة نإع010 2 المع 1 

280 2]102عنال طالدع2 04 أمع2آ.خ4.د.لا .).0آ ,مماع متطده/الا .اأععزمم 
.6 ,11/1131 


8ه 1 ]0 11610 عغطا 28اع12 د5عناوذ! 50206 ./11 كلمقطكاء 1ن -.18 
.380-58 ,5 ,1972 ر5ع111]1 0158[ عمتمعدع.آ 01 21مكنا10 ./1[زطو15ل 


320 12111560 ملةئط6 101 00طا56 عمتطعدع) ".اا ب امقطداء 1ب 0-.19 
22 101621025ل8 لواععم5 ,مععلائطهء ‏ ع اع ووعم ل[ 
.65 ,.0197لآ عقناء53/ز5 .ل.]1 ,1961 ,110.6 روة56121 ,ل1مه2ع840208 





دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي وس سم 


"1620128 320 221108 1[ضدع01) [31ف1ع2010تاء851" .) ,106136210 -.20 
,15201235 .) 01531165 ,111 ,501102811610 
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12011210281 نون 1رع نمف ,عوقتاءعء14 أدباممذث عطا )2 ل0عمارعوع2م عتعموط 
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,581100 


8 ([1261201 212601216 قا 5110165 [3أمع10م10ء1060 ل ,1اء1130 -.25 


62 1110 12 دععصةلث (.كل8) عمدع1. 11.17 ع 11أوم1آ ' 1.5[ 
.0 ,25655 ع1لمعلدعقم :011لا بععاخ8 (1701.5) عم1تتقطءط 220 


6221 0262260115م5".ل الإاكلملطن .2ط ,طعدع8.ل ,لاءعة1ظ -.26 
للتطن) "عع28 01 1021108 2 35 طل25] 2261201(8 18 [د5رمعاء1 
283-99 ,37 ,1966 رامع دمم10ء1267 


01 01 01313161151165) لإاا[لهموومء2 عجرود" ...8 ,11051 -.27 
.218-220 ,2 ,1965 ,آ0مطء5 عطا مز بإعه10[مطء:ئزؤوم "162062 

"لإع259:8010 150112110221" .0.0آ ,061 1اءع8 ك2 مآ.لط ,رعع28) -.28 
.79 ,0116280 ,/32م0012) عقلطذ اطلام عععة11من) نزالدللء154 20د] 


15210221 :015260111165 وممتصتدعط" ‏ .1,8تدعء062:2-.29 
1 و,لإاو540 .ل0.1) :.540 ,5أتامآ !5 وعزع511216 


دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 
ا لدي ذوي صعوبات التعلم ‏ كد 





علازاع5616" .لآ راالح8ظ ع .ل ,1081 1نا ك1 ,.لارضقط112112-.30 
513 208161125 طأقلط 320 2127128 1017 01 0مطزعا) ع7ا[ألمعمه 200 
,579-583 ,36 ,1973 رؤالاعاذ :35400 320 امبامعععء ".و6 31ج 817206 


01 11122]1092امعل1 تاأعدظ" .1 .لزوبطع110 2ك .لط ,عماءدط1 -.31 
1967 ,قع2ل1لطن) أهقمه1أمععءدط .1526111165ل عمتمعدعة1! طغلد مععللئطء 
33,378-5 


8 121635 0 1017" .28.1 ,لم51 ال .للى ,15 ةط -.32 
.5 129 11 103010 :عأرملا بتعل8 (.80 .11 6) 7 1[أطم 


01 22]101ناط 2 35 1616251012م20102) 15620128" ,.[.0آ رأقءع25ه11 -.33 
.27,8 ,1968 ,115 كلد +:3540)0 لسة لمبامعععء "أمععمم 1إع5 


عط مآ ل1لطن) لع15نك1نط 113هم10)مطط عط1" .1.11 ,اع ه21 -.34 

:5011 .8.8 ع 1ع1م11 .فلا غ صم8 .0.1 م[ '"تزممروكة1ت0 

621 .102]ع20116) 210 1013820565 كأعغط 1 :165 أنا01111آ1 ع108لدع]آ 
.79 .لآ,لآظ! .11115ن) ل0وبع اوصظ عم1 1211[ 


"101526111165 ع28أمتوع.1" 1.1 ,لإك[و140:2 2 ,./الاآ.5 ,1022502 -.35 
.0 (.لء .عة5) ,2008مآ .عم1] .معدظ 20د مولام 


"11536111165 ملتأمعدعط" .1 ,أكناطعل!149 عل ,.0آ .«مكمطم1 -.36 
220 عمنءت) لمملا بعل8! .وعم 1اع22م 3220 5ع اماأعماءم [همم[أدعسبلط 
.7 51136101 


عا 01 ومععاعل بإاأموظ" بآ ,مععالءع8 > .8 ,رطعمءع!1 -.37 
281م1)معء:8 "5ع112ع0010) 320 ,0310)101235) ,01065]1085) :125ء2061م 
1973,5-10 رقع طتسعامع5 ,دمععلائطت 


طااد مععللاتطن) 01 108غدع1 امعل1 تراعدظ" (ل8) .8 ,طاعومع»1-.38 
1970 ,2008عنال8 [لهواععم5 01 [همعنهل ".وع1)1[زطهكئزل عستصعدء]1 
لد زف اورفافا 


ج116 :015010615 16312128 320 1110ماع 2ئعم23" .8 ,أعمء»1-.39 
1101-1 ,(2) 1971,38 ,رمع عل لتطن [2ممأمعععظ .ممناد ا نععم5 20د 


ب دراسات وبحوث في علم النفس المعرضي 





585 11 0212 11231 أمطاء 01 عتالة؟؟ عطا م0 ,لظ اأتقطمع ]ا -.40 
3 ,1971.4 ,111165 0153آ ع2 المتدع.آ 01 0221ل 11119 ط 15ل 


(لع 220) "مععللنطن) لأهممتامعء8 عمأدعسلظ" .5 لكا -.41 
,1972 ,1111118 ممغاطعنهط مماوم8 


مآش خآ عي ممكصطه[ /ىا.5 1/10 111كا كك ,. ل,لإطاموناء 11 كواءلنا1 -.42 
17 .12 لم83 له لتزالخ 101520111165[ ع لأمردع.آ" ,8101351 
.12830 


1ع سآ 2010110179 220 21ناك1/" .0آ ,ه0150 عك.11,ئ01209 »74 -.43 
علاعع6م5 طالب مععلللطن) لقة معكل لاطت 001ص1مم س1 دعدوععمط 
581-17 (8) 2,1970,36ع5ل[الطء ل[هقممت1امعءدط "111165 طد15ل م28لأمردع.] 


6 01 5غ 1أذ1تعاء72هطن) 20ة ععدع اهلع .ل ,1زعاء11 -.44 
8 1 01 10111131 .قع1لللطء عل2مع 20معه5 12 20ناه؟ 1165 1اط 15ل 
.1-16 ,1971.4 ,111165 ط0153آ 


20112610121 12 5عع2ة71عم< 8‏ وممتمرمدعا" .1 ,لإكا1205 -.ذك4 
.73 ,171/11113008101 :7م10 ,عنالناطنانا .نإع10[مطء زو 

0 :11165 6312115 .1آ " .(80) .1.1 ,أكتاطعاءا1 -.46 
١01. 1, 1-5‏ ,1968 ,16312128 12 8516551011 10م .0115912177 220 


85 أ1نع81 2611010 ملاعنزو" تلروعط805 .11.16 )كناداء1/19121-.47 
. 247 ,(12]15125,1960,77,)6لع2 ]01 ودع حكلطععخ "مععل[لئطء مز 5رع01500 


علوع5 ذ" .2.1 رلمعرةء81ة ع .18 ,وتامء كهمم8 .5.ط بن[ع51093] -.48 
'205ة1061م 8لتلمتدعة1 طال مععللالكء 01 95م)عماع 0‏ لإلبدع +10 
98-7 (2) 40 ,1973 ,رمعمل1 اط 1[همم1امعععر] 


لعاعع 561 01 د5ماطكمه)12ع0."1آ ,تعلصاظ ل .831 ,اأمدعمعلمء2 -.49 
162511161222 "1262510165 الع تاء 7ا2116 ع1طاء2620 320 أمععرمء 1اع5 
92-05 ,8 ,1975 ,ع0101021) 11 8621036104 200 


12161220221 "108ل3هة 320 أمععمم 5[عء5" ,.1 ,أضهن00) -.50 
07 علق0لا باع[ روم 1أهاع0دكث عمتلدع ]1 


دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 
لدي ذوي صعوبات التعلم 





01--121أ م0616 ع لالكنام ع1" .ا بأاتمطامع1 يي 8 ,رلاعة180 -.51 
06١‏ والالققء81 بظا دع تقطن :0110 ,كناط طن 1م0ن) .تزع 1زلاك 


1126 710021115 1]0197ل سخ لصة 715121" .11.351 10012501 -.52 
01211611 اأععمعوع 1 عمتلدع ]1 "ع متلدع]! علمتمماوع8 101 5لمطاء84 16 
.87-39 ,1972 


باعل8 .معنل 1ط 01 5مع0150:0 لوعاعمامطكء:زو2" لم .1055 -.ذ3د 
01279-11111194 11 :011لا 


ملط121025ع؟ عط 01 5109 1021ل أاعدما ذ .11آ .5205027 -.54 
هآ عمتلقة؟ 2[ 5و5عع5006 320 285أأة؟ وملكقطعط ل[ألطء كنامأعة؟؟ عع بتاعا 
20 .أ باء لممظ8 .0.1 


10 320 لإأألا111نطا عمتالقمدع8" .0.0[ ,كمعلع]5 -.55 
25,52-5 ,1971 ,تعطعمع'1 108لمدع]1 "ع70وامءععم 


6150101 رلث. ]1 ع0[ ر.ث. ل رمناأكل8209 ر.خث.نآ ,كمع ماع51 -.56 
17 0951101101 صلوئط لقلتتطتم لعصروعءمم" ./0.1][ .ممامزك اع .ل 
-251 ,(19,1967.16)3]ة [طعنزو لورعمع0) 01 دع الطععم "لمعل لالط 


رم طاولاطا عن ومماوع ,.شرمهك مل /لا,. 1 رمعء1 22 ,.1آ.تمكمعء و16 5-.57 

081211190 12 عممع1ع0111 12011010121 01 0ك 1221ل نأاعوممآ 

210081ع1ال8 01 101151121 .الماع لعلطءة عتأكه[مطء5 220 أامعممومم1مععل 
.3777-0 ,68 ,1976 ,لاع 0[مطء5و2 


15 212061261 220 1111©2]101أمع10" ,.5. ,121101 -.58 
"2108512205 1[1)165ط152لا عمتمتدعاآ عأاععم5 102103ط ‏ 12 لعكن 
7 ,510.2 ,11 .لوكا بصضتاع الباظ طعبوعوع 1 


1" .ل 3101113131][ ع .5 رطعظ20) ,.0آ مقط 13113] ,.كراء 132 -.590 

هل لدكتمعاع؟2 2[1طمع؟ 320 0ملأمع اج علتاععاع5 [وناكز؟ 01 أمعمصرمماءمعل0 

,77 ,01531[1165آ عمتمتدعآ 01 [مضكتناو0ل .دلزه60 ل0ع1ط0152 عمتصهدء1 
4491-0 ,10 


لقطءع/ا" ,.0آ ,الحظ يك ل ,10 ]ناهذا .0آ رمقطة للد .5 .1ع2ج1 -.60 
طغا؟ مععلائطن) ض1 9مأمعئد علالاععاع5 لمة لأوكتهعطء 


سم دراسات وبحوث في علم النفس المعرقي ‏ سس ص سس سس 


للقطء [مامعطة اعمط 01 5221ناه10 .128 [أدأمعحمممه1ء ع0 ك :وغ111)1 1526ل 
3758-5 ,22 ,1976 ,لإع5010عز5م 


5 2[ 15ماع12 عأاعءم2025 01 غ016 عط" .ل.ل ,لمموعع:101 -.61 
اقعناء:01ع5) ذل :مععلللطكء 01535160 عم متمتدع]1! 01 ععمقصم مكعم 251 
.27-34 ,10 ,1977 ,101530111165 05أمقتدعآ 01 10111221 .المع تتزووء255 


26112011 .01520111165 16312128 18أمتقطةئع 210" .1 ,ااء121 -.62 
.6 1969 لامنوء1 ,.1تله0) 


120.2 لإ17نا5 51215121 ثم" .[ ر5عع21100 2 ,.1.] ,رمطوننهة؟ -.63 
858 01 1010115231 ."0153[111)165 عمتصعدء1 01 2م10)لص لعل 
68-74 ,6 ,1973 ,101530111165 

آآء5 01 ملنطكصه0)داع1" .-,01101:0) ع .الأرعءطمء))ة177-.64 


0 "عم قللمء: 12 العنمعء لعلطء2 عمتمماوعءط 0 أمععمم 
.43-58 ,1966 ,1011 أدعنال8آ 


للخ لاأعنانلمنا ...5ع 11 10152011آ عمسمتمتدعم1" .0.134 ,ماع77 -.65 

0 1261221011231 عط )2 لمأمعوعء2 زعم 01217 [ناء-01055 01 

,810 5110 ,1976 أذناونتث ,(3-13) 101530111165 علتصتدعطة 1ه 
.1*9 


دراسة لبعض الخصائص الانفعالية 
لدي ذوي صعوبات التعلم د 








دراسات وبحوث في علم النفس المقري ‏ سس سم سس سسسب سسسسس سس 


جامعة المنصورة 
كلية التربية 
قسم علم النفس التربوي 
مقاييس تقدير الخصائص السلوكية 
لذوى صعوبات التعلم' 


د10 5ع1دءع5 م0 نامآ ت5)1 1 تعاء 2 تقطن لمعده أ تقطء1]8 
(لامآاذخ]8)1) دع 1!)1!زطد5زلآ عستصروع.آ1 
إعداد 
أستاذ ورئيس قسم عدم النفس التربوي 


ل 


' تطلب هذه المقاييس من الناشر ( دار النشر للجامعات -القاهرة شارع صلاح سالم ١4‏ 
عمارات العبور شقة 4؟) أو المؤلف. 


رقم الإيداع : ٠ه"191/‏ ١٠٠٠م‏ 
1.5.8.11:977-316-050-5 


1 
.02 | ]اه - 
شداى سورالاريلة 
7 . 800541 ., /الا اا 


+ ©500|).»)607/200601543||.5ع3]. /نانثاننا/ / :مط 


